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АНОТАЦІЯ 

Журавель М. В. Розвиток змісту шкільних підручників 

з інформатики в Україні (80 - ті рр. ХХ ст. – початок ХХІ ст.). – 

Кваліфікаційна наукова праця на правах рукопису. 

Дисертація на здобуття наукового ступеня доктора філософії за 

спеціальністю 011 – Освітні, педагогічні науки. – Комунальний заклад 

«Харківська гуманітарно-педагогічна академія» Харківської обласної ради. – 

м. Харків, 2024. 

Дисертація присвячена дослідженню проблеми розвитку змісту 

шкільних підручників з інформатики в Україні (80-ті рр. ХХ ст. – 

початок ХХІ ст.) 

У Вступі розкрито актуальність дослідження, що обумовлена стрімким 

розвитком інформаційних технологій і, відповідно, потребою адаптації змісту 

шкільних підручників з інформатики до сучасних вимог і стандартів освіти, 

відсутністю комплексних досліджень, що висвітлюють динаміку 

та особливості розвитку змісту шкільних підручників з інформатики в Україні 

впродовж різних етапів розвитку суспільства; висвітлено методологічні 

й теоретичні засади, на яких ґрунтується дослідження, визначено відповідні 

методи для отримання достовірних та науково-обґрунтованих результатів 

дослідження; розкрито наукову новизну; визначено практичне значення 

дослідження та представлено відомості про впровадження й апробацію 

основних положень дисертації. 

У першому розділі «Теоретико-педагогічні засади дослідження 

проблеми розвитку змісту шкільних підручників з інформатики в Україні 

(80-ті рр. XX ст.– початку XXI ст.)» на підставі результатів аналізу 

історико-педагогічної літератури уточнено суть основних дефініцій 

дослідження,; «підручник», «шкільний підручник», «шкільний підручник 

з інформатики», «зміст», «зміст шкільного підручника»; уточнено принципи 

та вимоги добору змісту шкільного підручника та структурні компоненти його 

змісту; конкретизовано функції шкільного підручника. 
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З’ясовано, що шкільний підручник як багатофункціональний 

дидактичний засіб, у якому викладено науково-популярну інформацію 

з певної галузі знань та який містить комплекс знань та видів діяльності 

з конкретної дисципліни, відіграє важливу роль у сучасному освітньому 

процесі. Одним із ключових чинників, що впливає на ефективність освітнього 

процесу та досягнення очікуваних результатів навчання, є дотримання 

загальнодидактичних принципів, підходів та вимог щодо формування змісту 

шкільного підручника, зокрема принципів системності, науковості, діяльності, 

об’єктивності та цілісності. Аналіз науково-педагогічних джерел засвідчив, 

що шкільний підручник виконує різні функції, зокрема інформаційно-

пізнавальну, розвивальну, управлінську, систематизації, методичну, виховну 

та інші.  

Зміст шкільного підручника ми розглядаємо як структуровану систему 

знань, умінь та навичок, що мають засвоїти учні. Він складається з чотирьох 

основних компонентів: навчально-пізнавальний, інформаційний, виховний, 

методичний. 

Також схарактеризовано ступінь наукової розробки проблеми розвитку 

змісту шкільних підручників з інформатики. Вивчення джерельної бази 

здійснювалося з опорою на принципи класифікації та систематизації джерел 

за змістом. Виокремлені такі групи джерел: по-перше, наукові розвідки, у яких 

розкрито основні ідеї, методи та принципи побудови шкільного підручника; 

по-друге, наукові праці, у яких закладено поняття змісту та ключові аспекти 

його формування; по-третє, дослідження, у яких звернено увагу на проблеми 

формування змісту шкільного підручника з інформатики.  

Визначено та охарактеризовано передумови, які сприяли появі 

шкільного підручника з інформатики  в Україні. З’ясовано, що інтеграція ЕОМ 

у заклади освіти, освітні реформи, науково-технічні досягнення, поява 

факультативних курсів та обговорення проблем освіти в наукових виданнях 

стали підґрунтям для розробки та впровадження шкільних підручників 

з інформатики. 
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У другому розділі «Досвід розвитку змісту шкільних підручників 

з інформатики в Україні (80-ті рр. xx ст. – початок XXI ст.)» визначено та 

охарактеризовано етапи та виявлено ключові тенденції розвитку змісту 

шкільних підручників з інформатики в Україні в період 80-ті рр. ХХ ст. – 

початок ХХІ ст.  

Обґрунтовано, що на процес розвитку змісту шкільних підручників 

в Україні в досліджуваний період впливають такі чинники як,: 

1) управлінсько-політичні (реформування державної освітньої політики та її 

нормативно-правової бази, зокрема зміни в державних стандартах освіти, 

зміни в навчальних програмах та ін.); 2) технологічні (розвиток електронно-

обчислювальної техніки, інформаційних технологій, впровадження 

комп’ютерної техніки у різні сфери життя, зокрема освіту; використання 

локальних та глобальних мереж, розвиток мультимедійних технологій та ін.); 

3) психолого-педагогічні (зміни у підходах та методах навчання учнів, зміни 

змісту навчання інформатики в школі, інтеграція можливостей ІКТ та освітніх 

технологій, урахування психологічних особливостей сприйняття інформації 

та ін.). 

З’ясовано, що в розвитку змісту шкільних підручників з інформатики 

в період з 80-х рр. ХХ ст. до початку ХХІ ст. простежуються 4 етапи:  

- І етап (1985–1990 рр.) – етап становлення шкільного підручника 

з інформатики – інтеграція безкомп’ютерного навчання та алгоритмізації 

(основ програмування) в його зміст;  

- ІІ-й етап (1991–2000) – перехідний етап реформування змісту шкільних 

підручників з інформатики;  

- ІІІ-й етап (2001–2010) – етап упровадження користувацького підходу 

до розробки змісту шкільних підручників з інформатики; 

- IV-й етап (2011–2018 роки) – модернізація та удосконалення шкільних 

підручників з інформатики на засадах діяльнісного підходу. 

І етапу притаманні орієнтація навчального матеріалу на алгоритмізацію 

та програмування; акцент на ідеологізацію навчального матеріалу, 
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спрямованість пропонованих завдань у підручниках на математичні 

обчислення. Основний зміст навчальної інформації мав переважно теоретико-

пізнавальний характер. У підручниках, виданих наприкінці цього етапу, 

з’явились диференційовані завдання, однак порівняно із загальним обсягом 

запропонованих завдань їх критично мало. Характерними тенденціями цього 

етапу були ідеологізація навчальних матеріалів, математизація змісту 

підручників та орієнтація на вивчення предмету без використання ЕОМ. 

ІІ етап характеризується поступовим зменшенням у змісті шкільних 

підручників з інформатики навчального матеріалу з теми «Алгоритми 

та основи алгоритмізації» та оновленням змісту шляхом додавання навчальної 

інформації про програмне забезпечення та інформаційні технології; 

усуненням ідеологічного впливу на зміст шкільних підручників; появою 

завдань спрямованих на формування практичних навичок та вмінь; появою 

обов’язкових практичних робіт. Наприкінці етапу з’явився 

експериментальний підручник «Інформатика – 7» (М. Жалдак та Н. Морзе), 

який став основою для переходу до користувацького підходу при розробці 

змісту шкільних підручників з інформатики. Проведений аналіз свідчить, що 

не в усіх підручниках цього етапу представлено достатню кількість 

ілюстрацій, прикладів та завдань для самостійного опрацювання.  

ІІІ етапу властиве суттєве скорочення обсягу навчальної інформації 

з теми «Алгоритми та програмування»; спрямування навчального матеріалу та 

завдань на формування практичних навичок роботи з поширеним програмним 

забезпеченням, зокрема операційною системою, табличним та текстовим 

редакторами, електронною поштою тощо; збільшення кількості 

запропонованих практичних завдань та ілюстративного матеріалу 

в підручниках. Характерними тенденціями цього етапу були посилення уваги 

до інформаційних технологій, орієнтація навчально-пізнавального 

та методичного компоненту на формування в учнів необхідних 

користувацьких умінь та навичок.  
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IV етапу притаманні постійні зміни та модернізація змісту шкільних 

підручників з інформатики; наявність завдань, інтерактивних вправ 

та проєктів, спрямованих на стимулювання активної участі учнів у процесі 

навчання та розвитку компетенцій, зокрема критичного, аналітичного 

та логічного мислення; посилення розвивального потенціалу навчального 

матеріалу підручника. Збільшено обсяг навчальної інформації з теми 

«Алгоритми та програмування». Зафіксовано зростання кількості виданих 

підручників з інформатики для 5-6 класів. У підручниках, виданих наприкінці 

етапу, спостерігається збільшення кількості завдань та практичних робіт, які 

орієнтовані на формування навичок самостійної освітньої та дослідницької 

діяльності учнів.  

Визначено, що перспективними шляхами вдосконалення змісту 

шкільних підручників з інформатики в Україні є: 1) постійна модернізація 

навчального матеріалу, який би враховував сучасні тенденції у розвитку 

інформаційних технологій, відповідав актуальним потребам та запитам 

інформаційного суспільства; 2) застосування підходу Microlearning під час 

формування змісту сучасних шкільних підручників з інформатики; 

3)інтеграція онлайн-тестувань до основного текстового компонента шкільного 

підручника; 4) збільшення кількості інтерактивних завдань, симуляцій, 

завдань на розвиток критичного мислення та онлайн-ресурсів з метою 

формування необхідних компетенцій та покращення навичок навігації 

в інформаційному просторі; 5) пропонування завдань з акцентом 

на перспективні технології майбутнього; 6) орієнтація на індивідуалізацію 

навчання; 7) інтеграція STEAM-завдань та проєктів різної тематики до змісту 

шкільного підручника з інформатики з метою формування ключових 

компетенцій, необхідних у сучасних умовах розвитку інформаційного 

суспільства; 8) впровадження у зміст шкільного підручника розроблених 

інноваційних завдань, виконання яких потребує  засобів доповненої 

та віртуальної реальності, що сприятиме кращому розумінню складних 
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понять, явищ та процесів у галузі інформатики; 9) посилення уваги 

до недискримінаційного контенту. 

Протягом досліджуваного періоду шкільні підручники з інформатики 

зазнали суттєвих змін, змінивши свій формат зі статичного на динамічний, 

поступово зміщуючи акцент з основ алгоритмізації на формування 

компетенцій, необхідних для життя в цифрову епоху. 

Наукова новизна одержаних результатів дослідження полягає в тому, 

що: 

вперше визначені та охарактеризовані передумови появи та становлення 

шкільних підручників з інформатики в Україні; визначено 

та охарактеризовано етапи розвитку змісту шкільних підручників 

з інформатики в Україні в період 80-х рр. ХХ ст. - початку ХХІ ст. під впливом 

управлінсько-політичних, технологічних та психолого-педагогічних 

чинників; виявлено ключові тенденції розвитку змісту шкільних підручників 

з інформатики в Україні протягом досліджуваного періоду; окреслено 

перспективи подальшого розвитку та вдосконалення змісту шкільних 

підручників з інформатики в Україні;  

уточнено суть і зміст базових понять «підручник», «шкільний 

підручник», «шкільний підручник з інформатики», «зміст», «зміст шкільного 

підручника»; принципи добору та структурні компоненти змісту шкільного 

підручника; конкретизовано функції шкільного підручника;  

подальшого розвитку зазнали питання проблеми розвитку змісту 

шкільних підручників з інформатики в науково-педагогічній думці 

та перспективи його вдосконалення; методологічні основи та інструментарій 

вивчення розвитку змісту шкільних підручників з інформатики; підходи до 

вивчення джерельної бази розвитку змісту шкільних підручників 

з інформатики в Україні в досліджуваний період. 

До наукового обігу введено нові, раніше неопубліковані матеріали 

та історичні факти, що не знайшли відображення в попередніх наукових 

публікаціях. 
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Практичне значення роботи полягає в тому, що результати 

дисертаційного дослідження можуть бути використані в процесі практичної 

навчальної діяльності здобувачів освіти під час опанування освітніх 

компонентів (Вступ до спеціальності, Шкільний курс інформатики 

та методика його навчання, Методика навчання інформатики у закладах 

профільної середньої освіти та фахової передвищої освіти, Комп’ютерна 

інфографіка в роботі вчителя, Програмування, Комп’ютерна графіка); 

у підготовці наукових робіт та педагогічної практики; під час розробки 

навчальних програм; у процесі аудиторної, позааудиторної та самостійної 

роботи здобувачів вищої освіти, зокрема під час читання лекцій, проведення 

практичних і семінарських занять, що передбачають ознайомлення здобувачів 

вищої освіти із передумовами впровадження шкільних підручників 

з інформатики у заклади загальної середньої освіти, проблемами 

компонування змісту підручників, тенденціями розвитку шкільної 

інформатики, особливостями етапів розвитку змісту шкільних підручників 

з інформатики, а також для збагачення змісту професійної підготовки 

майбутніх вчителів інформатики.  

Ключові слова: зміст освіти, інформатика, шкільний підручник, функції 

підручника, етапи, вдосконалення, тенденції, навчання інформатики, 

модернізація освіти, компетентнісний підхід, компетентнісні завдання, 

навчально-методична література, зміст шкільного курсу інформатики, загальна 

середня освіта. 
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ABSTRACT 

Zhuravel  M. V. Development of the content of school computer science 

textbooks in Ukraine (80s of the 20th century - the beginning of the 21st 

century). – Qualifying scientific work on manuscript rights. 

Dissertation for obtaining the scientific degree of Doctor of Philosophy in 

specialty 011 – Educational, pedagogical sciences. - Communal institution "Kharkiv 

Humanitarian and Pedagogical Academy" of the Kharkiv Regional Council.–

c. Kharkiv, 2024. 

The dissertation is devoted to the study of the problem of the development of 

the content of school computer science textbooks in Ukraine (80s of the 20th 

century–the beginning of the 21st century). 

The Introduction reveals the relevance of the research, which is due to the 

rapid development of information technologies and, accordingly, the need to adapt 

the content of school computer science textbooks  to modern requirements and 

standards of education, the lack of comprehensive studies highlighting the dynamics 

and peculiarities of the development of the content of school computer science 

textbooks  in Ukraine at various stages development of society; the methodological 

and theoretical principles on which the research is based are highlighted, the 

appropriate methods for obtaining reliable and scientifically based research results 

are defined; a scientific novelty was discovered; the practical significance of the 

research is determined and information on the implementation and approval of the 

main provisions of the dissertation is presented. 

In the first chapter «Theoretical-pedagogical foundations of the study of 

the problem of the development of the content of school computer science 

textbooks in Ukraine (80s of the 20th century - the beginning of the 21st 

century)» based on the results of the analysis of the historical-pedagogical literature, 

the essence of the main definitions of the study is clarified; «textbook», «school 

textbook», «school computer science textbook», «content», «content of the school 

textbook»; the principles and requirements for the selection of the content of the 
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school textbook and the structural components of its content have been clarified; the 

functions of the school textbook are specified. 

It has been found that the school textbook as a multifunctional didactic tool, 

which contains popular scientific information from a certain field of knowledge and 

which contains a complex of knowledge and types of activities from a specific 

discipline, plays an important role in the modern educational process. One of the key 

factors affecting the effectiveness of the educational process and the achievement of 

the expected learning outcomes is the observance of general didactic principles, 

approaches and requirements for the formation of the content of the school textbook, 

in particular the principles of systematicity, scientificity, activity, objectivity and 

integrity. The analysis of scientific and pedagogical sources proved that the school 

textbook performs various functions, including informational and cognitive, 

developmental, managerial, systematization, methodical, educational and others. 

We consider the content of the school textbook as a structured system of 

knowledge, abilities and skills that students have learn. It consists of four main 

components: educational and cognitive, informative, educational, methodical. 

The degree of scientific development of the problem of developing the content 

of school computer science textbooks is also characterized. The study of the source 

base was carried out based on the principles of classification and systematization of 

sources by content. The following groups of sources are singled out: first, scientific 

investigations, which reveal the main ideas, methods and principles of building a 

school textbook; secondly, scientific works, which include the concept of content 

and key aspects of its formation; thirdly, studies that pay attention to the problems 

of forming the content of a school computer science textbook. 

The prerequisites that contributed to the emergence of a school computer 

science textbook in Ukraine are defined and characterized. It was found that the 

integration of computers in educational institutions, educational reforms, scientific 

and technical achievements, the appearance of optional courses and the discussion 

of educational problems in scientific publications became the basis for the 

development and implementation of school computer science textbooks. 

9165868270468025



13 
 

 

In the second chapter «Experience of the development of the content of school 

computer science textbooks in Ukraine (80s of the XX century - the beginning of 

the XXI century)» the stages are defined and characterized and the key trends of the 

development of the content of school computer science textbooks in Ukraine during 

the period of the 80s are identified and characterized the 20th century - the beginning 

of the XXI century. 

It is substantiated that the process of developing the content of school 

textbooks in Ukraine during the research period is influenced by such factors as: 

1) administrative and political (reform of the state educational policy and its 

regulatory and legal framework, in particular changes in state education standards, 

changes in educational programs, etc.); 2) technological (development of electronic 

computing equipment, information technologies, introduction of computer 

equipment into various spheres of life, in particular education; use of local and global 

networks, development of multimedia technologies, etc.); 3) psychological and 

pedagogical (changes in the approaches and methods of teaching students, changes 

in the content of computer science education at school, integration of the possibilities 

of ICT and educational technologies, taking into account the psychological features 

of information perception, etc.). 

It was found that in the development of the content of school computer science 

textbooks in the period from the 80s of the XX century to the beginning of the XXI 

century 4 stages are traced:  

The I stage (1985–1990) is the stage of formation of a school textbook 

computer science – integration without computer training and algorithmization 

(fundamentals of programming) into its content;  

The II stage (1991–2000) is a transitional stage of reforming the content of 

school science textbooks;  

The III stage (2001–2010) is the stage of implementation of the user approach 

to the development of the content of school science textbooks; 

The IV stage (2011–2018) – modernization and improvement of school 

computer science textbooks are based on the activity approach. 
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The I stage is characterized by the orientation of the educational material on 

algorithmization and programming; emphasis on ideologization of educational 

material, orientation of proposed tasks in textbooks on mathematical calculations. 

The main content of educational information was mainly theoretical and cognitive 

in nature. In the textbooks issued at the end of this stage, differentiated tasks 

appeared, but compared to the total amount of proposed tasks, they were critically 

few. Characteristic tendencies of this stage were the ideologizing of educational 

materials, the mathematization of the content of textbooks, and the orientation 

towards studying the subject without the use of computers. 

The II stage is characterized by a gradual reduction in the content of school 

computer science textbooks of educational material on the topic "Algorithms and 

basics of algorithmization" and updating the content by adding educational 

information about software and information technologies; elimination of ideological 

influence on the content of school textbooks; the appearance of tasks aimed at the 

formation of practical skills and abilities; the appearance of mandatory practical 

works. At the end of the stage, the experimental textbook «Computer Science – 7» 

(M. Zhaldak and N. Morse) appeared, which became the basis for the transition to a 

user approach in the development of the content of school computer science 

textbooks. The conducted analysis shows that not all textbooks of this stage present 

a sufficient number of illustrations, examples and tasks for independent study. 

The III stage is characterized by a significant reduction in the amount of 

educational information on the topic «Algorithms and programming»; directing 

educational material and tasks to the formation of practical skills in working with 

common software, in particular, the operating system, table and text editors, e-mail, 

etc.; increasing the number of proposed practical tasks and illustrative material in 

textbooks. The characteristic trends of this stage were increased attention to 

information technologies, orientation of the educational-cognitive and methodical 

component to the formation of the necessary user skills and abilities in students. 

The IV stage is characterized by constant changes and modernization of the 

content of school computer science textbooks; the presence of tasks, interactive 
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exercises and projects aimed at stimulating the active participation of students in the 

learning process and the development of competencies, in particular critical, 

analytical and logical thinking; strengthening the development potential of the 

educational material of the textbook. The volume of educational information on the 

topic «Algorithms and programming» has been increased. An increase in the number 

of published computer science textbooks for grades 5-6 was recorded. In the 

textbooks issued at the end of the stage, there is an increase in the number of tasks 

and practical works, which are focused on the formation of students' independent 

educational and research skills. 

It was determined that promising ways to improve the content of school 

computer science textbooks in Ukraine are: 1) constant modernization of educational 

material, which would take into account modern trends in the development of 

information technologies, meet the current needs and demands of the information 

society; 2) application of the Micro learning approach during the formation of the 

content of modern school textbooks; 3) integration of online tests into the main 

textual component of the school textbook; 4) increasing the number of interactive 

tasks, simulations, tasks for the development of critical thinking and online resources 

in order to form the necessary competencies and improve navigation skills in the 

information space; 5) offering tasks with an emphasis on promising technologies of 

the future; 6) focus on individualization of education; 7) integration of STEAM tasks 

and projects of various topics into the content of the school computer science 

textbook with the aim of forming key competencies required in the modern 

conditions of the development of the information society; 8) implementation of 

developed innovative tasks in the content of the school textbook, the implementation 

of which requires the means of augmented and virtual reality, which will contribute 

to a better understanding of complex concepts, phenomena and processes in the field 

of informatics; 9) increased attention to non-discriminatory content.  

During the studied period, school computer science textbooks underwent 

significant changes, changing their format from static to dynamic, gradually shifting 
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the emphasis from the basics of algorithmization to the formation of competencies 

necessary for life in the digital age. 

The scientific novelty of the research results is that: 

for the first time, the prerequisites for the appearance and formation of school 

science textbooks in Ukraine are defined and characterized; the stages of 

development of the content of school textbooks on informatics in Ukraine in the 

period of the 80s of the 20th century are defined and characterized – the beginning 

of the XXI century under the influence of administrative-political, technological and 

psychological-pedagogical factors; key trends in the development of the content of 

school computer science textbooks  in Ukraine during the studied period were 

revealed; prospects for further development and improvement of the content of 

school computer science  textbooks  in Ukraine are outlined;  

it has been clarified the essence and content of the basic concepts «textbook», 

«school textbook», «school computer science textbook», «content», «content of a 

school textbook»; selection principles and structural components of school textbook 

content; the functions of the school textbook are specified; 

further development of the issue of the problem of the development of the 

content of school science textbooks in scientific and pedagogical thought and the 

prospects for its improvement underwent; methodological bases and tools for 

studying the development of the content of school textbooks; approaches to the study 

of the source base for the development of the content of school computer science 

textbooks in Ukraine during the researched period. 

New, previously unpublished materials and historical facts that were not 

reflected in previous scientific publications were introduced into scientific 

circulation. 

The practical significance of the work lies in the fact that the results of the 

dissertation research can be used in the process of practical educational activities of 

education seekers during the mastering of educational components (Introduction to 

the specialty, School course of computer science and its teaching method, 

Methodology of teaching informatics in institutions of specialized secondary 
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education and vocational pre-university of education, Computer info graphics in the 

teacher's work, Programming, Computer graphics); in the preparation of scientific 

works and pedagogical practice; during the development of educational programs; 

in the classroom, extracurricular and independent work of students of higher 

education, in particular during lectures, practical and seminar classes, which involve 

familiarizing students with the prerequisites for the introduction of school computer 

science textbooks  in institutions of general secondary education, problems of 

composing the content of textbooks, development trends of school science , features 

of the stages of development of the content of school textbooks, as well as to enrich 

the content of professional training of future computer science teachers. 

Key words: content of education, computer science, school textbook, 

textbook functions, stages, improvements, trends, teaching computer science, 

modernization of education, competence approach, competence tasks, educational 

and methodical literature, content of school computer science course, general 

secondary education. 
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ПЕРЕЛІК УМОВНИХ СКОРОЧЕНЬ 

 

УРСР – Українська Радянська Соціалістична Республіка 

СРСР – Союз Радянських Соціалістичних Республік 

ЦК КП – центральний комітет Комуністичної партії 

КПРС –комуністична партія Радянського Союзу 

МК – програмований мікрокалькулятор 

КВІРТУ – Київське вище інженерне радіотехнічне училище 

НДІП – науково-дослідний інститут педагогіки 

ЕОМ – електронно-обчислювальна машина 

ОІОТ – основи інформатики та обчислювальної техніки 

ІКТ – інформаційно-комунікаційна технологія 

ОС – операційна система 

ЗВО – заклад вищої освіти 

ЗЗСО – заклад загальної середньої освіти 

ПК – персональний комп’ютер 

AR – доповнена реальність (Augmented Reality) 

VR – віртуальна реальність (Virtual Reality) 
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ВСТУП 

Актуальність теми. Динамічні зміни в українському суспільстві, 

масштабні реформи, стрімкий розвиток інформаційно-комунікаційних 

технологій та їх інтегрування в освітній простір зумовлюють нові виклики перед 

системою освіти, що потребують її оновлення, покращення якості 

та результативності. На цьому наголошено у Законах України «Про освіту» 

(2017р.) та «Про повну загальну середню освіту» (2020 р.). Відповідно до чинних 

державних стандартів у загальній середній освіті модернізація та цифровізація 

освітнього процесу у ЗЗСО та формування ключових компетентностей, 

необхідних для успішної самореалізації особистості в сучасному суспільстві, 

зокрема інформаційно-цифрової, є пріоритетним завданням. Поява сучасної 

комп’ютерної техніки, різного програмного забезпечення, розвиток мобільних 

та хмарних технологій, штучного інтелекту та інших інновацій роблять знання 

та навички  в галузі інформатики вкрай важливими.  

Важливим засобом навчання в цьому контексті  є шкільний підручник 

з інформатики, зміст якого  зазнає постійних трансформаційних змін та адаптації 

до нових потреб і реалій з метою формування в учнів необхідних 

компетентностей для життя в інформаційному суспільстві. Це зумовлює потребу 

у виявленні тенденцій розвитку та перспектив удосконалення змісту українських 

шкільних підручників з інформатики, що можливе лише на основі аналізу 

розвитку і змін у змісті підручника з цього предмета  протягом 80-х рр. XX ст. – 

початку XXI ст. 

Теоретичні засади підручникотворення закладені у роботах таких 

науковців, як Л. Басюк, Н. Бібік, С. Бондаренко, Н. Буринська, Н. Гупан, 

Г. Гранік, О. Жосан, Т. Засєкіна, Л. Калініна, С. Караман, Я.Кодлюк Л. Концева, 

В. Мадзігон, І. Погонець, О. Пометун, В. Редько, Т. Філіпова, В. Чайка, І. Чекрій 

та інші. 
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Вивченню методичних основ побудови навчальної книги присвячено праці 

О. Барни, В. Бондаря, М. Бурди, Л. Височан, Ю. Жука, Н. Зубко, Я. Кодлюк, 

В. Лапінського, Ю. Малієнко, Н. Морзе, І. Регейло, О. Савченко, Н. Самойленко, 

Н. Саржинської, Л. Семко, А. Фурмана та інших.  

Сутність підручника, його структура та функції були предметом 

досліджень таких науковців: К. Бугайчук, А. Гірняк, Л. Гризун, В. Лізвінський, 

В. Могорита, В. Мелешко, Л. Павлюченко, В. Редько, Т. Сак, Н. Сосницька та 

інших. 

Місце та роль шкільного підручника у навчальному процесі досліджували 

О. Горошкіна, Н. Гупан, Я. Донченко, Ю. Жук, Я. Кодлюк, М. Кузнецова, 

В. Мелешко, П. Мороз, Р. Рябовал, А. Терещук, С. Трубачева та інші. 

Окремий пласт для розробки досліджуваної проблеми становлять праці, 

спрямовані на висвітлення проблем змісту інформатики (Н. Апатова,  Б. Аудін 

(B. Aydin), Д. Балрейра (D. G. Balreira), Р. Бітенкурт (R. A. Bittencourt), 

М. Вальтер (M. Walter), В. Вембер, А. Верлань, О. Гаєвський, Я. Глинський, 

А. Гуржій, Ю. Дорошенко, М. Жалдак, І. Зарецька, Х. Кесер (H. Keser), 

В. Лапінський, С. Лі (S.W. Lee), Е. Маскаренхас (E. A. Mascarenhas), Н. Морзе, 

M. Мунк (М. Munk), В. Руденко, Н. Самойленко, Л. Семко, Т. Сух (T. W. Suh) та 

інші. 

Важливими для нашого дослідження також є праці вітчизняних учених, 

в яких висвітлено різні аспекти проблеми шкільного підручника з інформатики, 

таких, як: І. Борисюк, В. Вембер, І. Завадський, Г. Ломаковська, М. Попель, 

Ф. Ривкінд, Н. Самойленко, Н. Саржинська, Л. Семко та ін. (особливості змісту 

і структури шкільного підручника з інформатики); Ю. Пасіхов, М. Самохін, 

А. Тарара В. Шакотько та ін. (відповідність підручника до програм з інформатики 

у базовій школі); В. Вембер, В. Лапінський, Н. Морзе, І. Регейло, О. Спірін та ін. 

(підходи до подання навчального матеріалу), Я. Глинський, Я. Донченко, 

Н. Павлова, В. Ряжська та ін. (питання вивчення змісту та послідовності тем 
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у підручнику); О Барна, В. Вембер, Я. Глинський, М. Жалдак, Т. Зарецька, 

Г. Ломаковська, Н. Морзе, Й. Ривкінд, В. Руденко, Є. Шестопалов та ін.(розробка 

шкільних підручників з інформатики для закладів загальної середньої освіти). 

Систематизація та узагальнення наукових досягнень вищезгаданих науковців 

дозволяє сформувати ґрунтовну базу для проведення детального історико-

педагогічного дослідження. 

Однак, незважаючи на значну кількість праць з теми, дослідженню окремих 

етапів, особливостей та досвіду розвитку змісту шкільних підручників 

з інформатики в Україні в межах окресленого періоду приділено недостатньо 

уваги. 

Актуальність дисертаційної роботи обумовлена також потребою адаптації 

змісту шкільних підручників з інформатики до сучасних вимог і стандартів 

освіти, відсутністю комплексних досліджень, що висвітлюють динаміку 

та особливості розвитку змісту шкільних підручників з інформатики в Україні 

впродовж різних етапів його розвитку. 

Практична значимість окресленої проблеми, її актуальність і відсутність 

цілісного історико-педагогічного дослідження, яке б комплексно презентувало 

еволюцію змісту вітчизняних шкільних підручників з інформатики у зазначених 

історичних межах, зумовили вибір теми дисертаційної роботи «Розвиток змісту 

шкільних підручників з інформатики в Україні (80-ті рр. XX ст. – початок 

XXI ст.)». 

Зв’язок роботи з науковими програмами, планами, темами. 

Дисертаційну роботу виконано відповідно до теми науково-дослідної роботи 

Комунального закладу «Харківська гуманітарно-педагогічна академія» 

Харківської обласної ради «Модернізація педагогічної системи терціарної 

едукації у контексті підвищення якості професійної підготовки 

конкурентоспроможних фахівців і вдосконалення професіоналізму науково-
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педагогічних і педагогічних працівників» (державний реєстраційний номер 

0120U105225).  

Тему затверджено Вченою радою Комунального закладу «Харківська 

гуманітарно-педагогічна академія» Харківської обласної ради (протокол № 6 від 

18.11.2020 року)  

Об’єкт дослідження: розвиток змісту шкільних підручників з інформатики 

в Україні. 

Предмет дослідження: теорія і практика розвитку змісту шкільних 

підручників з інформатики в Україні (80-х рр. ХХ ст. – початок ХХІ ст.). 

Мета дослідження полягає в систематизації теоретичних положень 

та узагальненні досвіду розвитку змісту шкільних підручників з інформатики 

в Україні в досліджуваний період та визначенні шляхів подальшого його 

вдосконалення в сучасних умовах. 

Відповідно до предмета, мети, концептуальних положень визначено такі 

завдання дослідження: 

1. На підставі результатів аналізу історико-педагогічної та психологічної 

літератури з’ясувати сутність змісту шкільних підручників.  

2. Охарактеризувати стан дослідженості проблеми розвитку змісту 

шкільних підручників з інформатики в Україні (80-х рр. ХХ ст. – початок 

ХХІ ст.). 

3. З’ясувати та схарактеризувати передумови появи та впровадження 

шкільних підручників з інформатики в Україні. 

4. Визначити й обґрунтувати етапи та виявити ключові тенденції розвитку 

змісту шкільних підручників з інформатики в Україні (80-х рр. ХХ ст. – початок 

ХХІ ст.).  

5. Окреслити перспективні шляхи вдосконалення змісту шкільних 

підручників з інформатики в сучасних умовах інтенсивної інформатизації освіти. 
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Методологічні та теоретичні засади дослідження ґрунтуються на засадах 

наукового пізнання; принципах науковості, об’єктивності та історизму; 

філософських положеннях синергетичного підходу в педагогіці як методу аналізу 

педагогічних явищ; методологічних вимогах до проведення історико-

педагогічних досліджень (О. Вознюк, О. Дубницька, А. Євтодюк, І. Смагін та ін.); 

положеннях філософії освіти, теорії та історії педагогіки про соціально-історичну 

зумовленість педагогічних явищ (O. Адаменко, Л. Ваховський, Н. Гупан, 

Н. Коляда, Е. Панасенко, О. Сухомлинська, Н. Тверезовська, Є. Хриков та ін.); 

дидактичних основах розробки підручників (М. Бурда, Г. Бевз, В. Краєвський, 

В. Мадзігон, В. Могорита, І. Погонець, Н. Тализіна та ін.); дослідженнях 

структури та змісту підручника (Н. Буринська, А. Гірняк, О. Сипченко, 

А. Сиротенко та ін.); науково-педагогічних джерелах, у яких висвітлено 

проблеми формування змісту шкільних підручників (В. Беспалько, М. Бурда, 

Л. Ващенко, Я. Кодлюк, Г. Литовченко, В. Мадзігон, Н. Морзе, О. Пасічник, 

О. Пометун, А. Приходько, В. Редько, О. Савченко, Н. Самойленко, Н. Семко, 

З. Сікорська, А. Фурман, С. Яворська та ін.); дослідженнях, присвячених 

проблемам змісту шкільного підручника з інформатики (О. Барна, Л. Бондар, 

Н. Морзе, О. Мукосєєнко, Ю. Новак, В. Носова, Л. Павлюченко, Ю. Пасіхов, 

С. Раков, Н. Самойленко, Т. Соколовська та ін.). 

Для отримання достовірних та науково-обґрунтованих результатів 

дослідження використано такі методи: 

• аналіз, синтез, систематизація та узагальнення наукової літератури, 

нормативно-правових документів (вивчення стану дослідженості проблеми 

розвитку змісту шкільних підручників з інформатики в Україні у досліджуваний 

період);  

• порівняння, конкретизація (визначення понятійно- категоріального 

апарату дослідження); 
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• хронологічний (визначення етапів розвитку шкільних підручників 

з інформатики в Україні у досліджуваний період);  

• індуктивний, зіставно-порівняльний (виявлення змін 

та особливостей формування змісту шкільних підручників з інформтаики); 

• вибірковий (здійснення аналізу змісту нормативних документів 

та  наукових праць щодо визначення змісту шкільних підручників 

з інформатики). 

Джерельна база дослідження. Головними джерелами нашого дослідження 

є: навчальні програми з інформатики, шкільні підручники з інформатики для 

основної школи, методична література 80-х рр. XX ст. – початку XXI ст.; 

вебресурси з проблем шкільного підручника з інформатики, урядові портали, 

архіви науково-педагогічної періодики, в яких відображені актуальні проблеми 

змісту шкільного підручника з інформатики; нормативно-правові документи, які 

регламентували формування й удосконалення змістового наповнення шкільних 

підручників з інформатики в зазначений період; словники та енциклопедичні 

джерела, які слугували фундаментом для розуміння термінології, що використана 

в дослідженні; монографії, дисертації, довідково-бібліографічна література, 

статті, присвячені досліджуваній проблемі; роботи з методології педагогіки 

та історії педагогіки й роботи, присвячені дослідженню освітніх явищ 

та процесів; наукові розвідки, в яких розкрито основні ідеї, методи та принципи 

побудови шкільного підручника; наукові праці, в яких закладено поняття змісту 

та ключові аспекти формування змісту шкільного підручника; статті 

у періодичних виданнях, які присвячені проблемам змісту шкільного підручника 

з інформатики. У процесі дослідження було використано фонди Національної 

бібліотеки України імені В. Вернадського, Харківської Державної наукової 

бібліотеки імені В. Короленка, Полтавської обласної універсальної наукової 

бібліотеки імені І. Котляревського, бібліотек ЗВО України (м. Луганськ, 

м. Кривий Ріг, м. Харків та ін.). 
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Хронологічні межі охоплюють період 80-х рр. ХХ ст. – початок ХХІ ст. 

Вибір нижньої хронологічної межі зумовлено постановою ЦК КПРС щодо 

впровадження дисципліни «Основи інформатики та обчислювальної техніки» 

в освітній процес у ЗЗСО, Постанова Центрального Комітету Компартії України 

і Ради міністрів Української РСР від 30 квітня 1985 р. № 185 «Про заходи по 

забезпеченню комп'ютерної грамотності учнів середніх навчальних закладів 

і широкого впровадження електронно-обчислювальної техніки в навчальний 

процес», що обумовлені не лише науково-технічним прогресом, але й еволюцією 

психолого-педагогічних засад навчання, а також появою нових ідей та положень 

теорії навчання. Верхня хронологічна межа визначена першим десятиліттям 

XXI ст., що пояснюється стрімким розвитком комп’ютерних технологій, 

глобальною інформатизацією та цифровізацією освіти, необхідністю постійного 

навчання та самовдосконалення, зростанням попиту на фахівців у галузі ІКТ, 

зростанням важливості формування критичного мислення та вміння оцінювати 

інформацію, переходом від знаннєвої до компетентнісної парадигми освіти, 

прийняттям проєкту Закону України «Про повну загальну середню освіту» 

(2019). 

Наукова новизна одержаних результатів дослідження полягає в тому, 

що: 

вперше визначені та охарактеризовані передумови появи та становлення 

шкільних підручників з інформатики в Україні; визначено та охарактеризовано 

етапи розвитку змісту шкільних підручників з інформатики в Україні в період  

80-х рр. ХХ ст. – початку ХХІ ст. під впливом управлінсько-політичних, 

технологічних та психолого-педагогічних чинників; виявлено ключові тенденції 

розвитку змісту шкільних підручників з інформатики в Україні протягом 

досліджуваного періоду; окреслено перспективи подальшого розвитку 

та вдосконалення змісту шкільних підручників з інформатики в Україні; 
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уточнено суть і зміст базових понять «підручник», «шкільний підручник», 

«шкільний підручник з інформатики», «зміст», «зміст шкільного підручника»; 

принципи добору та структурні компоненти змісту шкільного підручника; 

конкретизовано функції шкільного підручника;  

подальшого розвитку зазнали питання проблеми розвитку змісту шкільних 

підручників з інформатики в науково-педагогічній думці та перспективи його 

вдосконалення; методологічні основи та інструментарій вивчення розвитку 

змісту шкільних підручників з інформатики; підходи до вивчення джерельної 

бази розвитку змісту шкільних підручників з інформатики в Україні 

в досліджуваний період. 

До наукового обігу введено нові, раніше неопубліковані матеріали 

та історичні факти, що не знайшли відображення в попередніх наукових 

публікаціях. 

Практичне значення роботи полягає в тому, що результати 

дисертаційного дослідження можуть бути використані в процесі практичної 

навчальної діяльності здобувачів освіти під час опанування освітніх компонентів 

(Вступ до спеціальності, Шкільний курс інформатики та методика його навчання, 

Методика навчання інформатики у закладах профільної середньої освіти 

та фахової передвищої освіти, Комп’ютерна інфографіка в роботі вчителя, 

Програмування, Комп’ютерна графіка); у підготовці наукових робіт 

та педагогічної практики; під час розробки навчальних програм; у процесі 

аудиторної, позааудиторної та самостійної роботи здобувачів вищої освіти, 

зокрема під час читання лекцій, проведення практичних і семінарських занять, 

що передбачають ознайомлення здобувачів вищої освіти із передумовами 

впровадження шкільних підручників з інформатики у заклади загальної середньої 

освіти, проблемами компонування змісту підручників, тенденціями розвитку 

шкільної інформатики, особливостями етапів розвитку змісту шкільних 
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підручників з інформатики, а також для збагачення змісту професійної 

підготовки майбутніх вчителів інформатики.  

Результати дослідження впроваджено в освітній процес Комунального 

закладу «Харківська гуманітарно-педагогічна академія» Харківської обласної 

ради (довідка № 0112/261 від 29.04.2024 р.); Запорізького національного 

університету (довідка №  01/01-13/20 від 01.05.2024 р.);  Сумського державного 

педагогічного університету ім. А. С. Макаренка (довідка № 929 від 01.05.2024 р.); 

Класичного приватного університету (довідка № 4195 від 02.05.2024 р.). 

Апробація результатів дослідження. Основні теоретичні положення та 

результати дисертації репрезентовано на науково–практичних конференціях, 

форумах, круглих столах, симпозіумах, семінарах різного рівня: Міжнародних– 

«Трансформація освіти в контексті процесів глобалізації» (Дніпро, 2021), 

«Актуальний стан та основні пріоритети розвитку педагогіки» (Дніпро, 2021), 

«Соціокультурні та психолого–педагогічні аспекти організації освітньо–

розвиткового простору в сучасному закладі освіти» (Харків, 2023), «Актуальні 

питання, проблеми та перспективи розвитку науки і освіти» (Полтава, 2024), 

«Реалізація концепції едукації фахівців освітньої галузі в умовах інноваційного 

розвитку суспільства» (Харків, 2024); Всеукраїнських – «Розвиток національної 

педагогічної освіти у подіях і персоналіях: особливості, здобутки та 

перспективи» (Харків, 2020), «Проблеми, досвід та вдосконалення методичної 

роботи у закладах освіти» (Харків, 2021), «Запровадження інноваційних освітніх 

практик як засіб підвищення якості національної освіти» (Харків, 2022), «Перший 

крок у науку: Конотопські наукові студії – 2023» (Конотоп, 2023); Регіональних 

– «Підвищення якості національної освіти у контексті викликів сьогодення» 

(Харків, 2022). 

Публікації. Результати дослідження висвітлено в 14 одноосібних наукових 

та навчально-методичних працях, зокрема: 4 статті у наукових фахових виданнях 

України, 10 публікацій апробаційного характеру. 
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Структура дисертації. Дисертація складається з анотації, переліку 

умовних скорочень, вступу, двох розділів, висновків до кожного розділу, 

загальних висновків, списку використаних джерел (307 найменувань, з яких 10 – 

іноземною мовою), 17 додатків на 59 сторінках. Робота містить 5 таблиць та 12 

рисунків. Загальний обсяг дисертації становить 258 сторінок друкованого тексту, 

із них основного тексту – 145 сторінок. 
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РОЗДІЛ 1. ТЕОРЕТИКО-ПЕДАГОГІЧНІ ЗАСАДИ ДОСЛІДЖЕННЯ 

ПРОБЛЕМИ РОЗВИТКУ ЗМІСТУ ШКІЛЬНИХ ПІДРУЧНИКА З 

ІНФОРМАТИКИ В УКРАЇНІ (80–Х РР. XX СТ.– ПОЧАТКУ XXI СТ.) 

  

1.1. Сутність та особливості змісту шкільного підручника в науково-

педагогічному дискурсі 

 

Ретроспективний аналіз вирішення проблеми розвитку змісту шкільних 

підручників з інформатики в Україні спиратиметься на науково-теоретичне 

підгрунтя, передбачає розгляд та узагальнення тлумачень таких понять як 

«підручник», «шкільний підручник», «зміст шкільного підручника».  

Звернемося до трактування поняття «підручник». Так, у педагогічному 

словнику поняття «підручник» має визначення: «книга, в якій викладаються 

основи знань з певного навчального предмета на рівні сучасних досягнень науки 

й культури» [50, с. 260]. Українська  бібліотечна енциклопедія трактує 

«підручник» як носій адаптованої наукової інформації [194].  

У науково-педагогічних джерелах поняття «підручник» розуміється по-

різному, зокрема Я. Коменський наголошував, що «підручник» є основним 

джерелом знань із будь-якої навчальної дисципліни [108, c. 2]. Схожої думки 

дотримується й І. Хуттен, який також вважає підручник джерелом інформації 

з певної предметної галузі, призначеним для навчання [303]; Л. Кемерон визначає 

його як довідник або посібник, який використовується як стандартна навчальна 

книга для вивчення певного предмета [300]; М. Томчук стверджує, що 

підручник - це складний багатофункціональний психодидактичний об'єкт, який 

виконує три ключові функції: містить навчальний контент; фіксує різні елементи 

освіти; проєктує модель навчального процесу [269, c.124]. С. Трубачева визначає 

підручник як інформаційний ресурс, який використовують для засвоєння 
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освітнього контенту та містить упорядкований навчальний матеріал, що 

відповідає навчальній програмі з певного предмету [273, c. 18]. 

Р. Шамелашвілі, аналізуючи підручник для загальноосвітньої школи як 

феномен навчально-методичного комплексу, наводить декілька трактувань 

підручника: «це жанр навчальної літератури, змістом якого є основи предмету, 

що вивчається, які викладені відповідно до загальноприйнятої системи або типу 

навчання; це мовленнєве відтворення змісту освіти, відповідним чином 

підготовлений навчальний текст; це цілісне наукове і психолого-педагогічне 

явище, що потребує творчого підходу» [290, с. 2]. У посібнику І. Артьомова та 

О. Ващука вживається термін підручник як основна навчальна книга, що містить 

ключові відомості з тієї чи іншої дисципліни [7, c. 15].  

На думку В. Монахова підручник має заохочувати до самоосвіти 

та самоорганізації, для того щоб застосовувати свої вміння і навички на практиці 

[164, c. 2–3]. Схожої думки дотримується й Т. Філіппова [276, c. 41–43], яка 

вказує, що підручник має бути насиченим розвивальними іграми, вправами 

і завданнями виконання яких потребує творчого підходу. В. Мадзігон вважає, що 

підручник це модель освітнього процесу, яка залучає учнів до участі у процесі 

самонавчання, дослідженнях з теми, вирішення дискусійних питань, сприяючи їх 

активній взаємодії з навчальним матеріалом підручника [149, с. 41–42]. 

Г. Литовченко вказує, що підручник «не лише відбиває модель освітнього 

процесу, а й проєктує її реалізацію» [146, с. 45]. О. Удод характеризує підручник 

як універсальне, комплексне, багатогранне явище. Він розглядає його з точки 

зору філософії як спосіб фіксації тих досягнень, які має людство в осягненні 

світу, і з точки зору дидактики як основний засіб організації освітнього процесу 

[274, с. 3–5]. 

У наукових роботах  А. Гірняк [41; 40; 43], Н. Гупан [57; 58],  В. Мадзігон 

[81], О. Пометун [198], розглядають підручник з точки зору дидактичної системи, 

яка поєднує предметний зміст та різноманітні види пізнавальної діяльності, 
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і трактують його як модель освітнього процесу, яка враховує його принципи, 

мету, зміст і технології [198, c. 567]. У наукових розвідках Н. Бібік [17], 

М. Вашуленко [27] підручник розглянуто як форму фіксації змісту, модель 

навчання, у якій запрограмована робота вчителя й учнів. 

Резюмуючи описане вище, зазначимо, що науковці під підручником 

розуміють носій адаптованої наукової інформації; стандартну навчальну книгу 

для вивчення певного предмета; універсальну поліфункціональну систему, носій 

освіти та засіб навчання; форму фіксації змісту, модель навчання; основний засіб 

процесу засвоєння змісту освіти через пізнавальну, самостійну, творчу 

діяльність; модель освітнього процесу, яка враховує його принципи, мету, зміст 

та технології. 

Зазначимо, що тлумачення поняття «підручник» знайшло своє 

відображення й у нормативно-законодавчій базі: «підручник – це навчальне 

видання з систематизованим викладом дисципліни (її розділу, частини), що 

відповідає навчальній програмі та офіційно затверджене як таке» («Методичні 

рекомендації щодо структури, змісту та обсягів підручників і навчальних 

посібників для вищих навчальних закладів» 2005 р.) [154]; «підручник – це вид 

навчальної літератури, що містить систематизований виклад навчального 

матеріалу та завдання для досягнення певних результатів навчання відповідно до 

модельної та/або навчальної програми (для повної загальної середньої освіти), 

складовою якого є інтерактивний електронний додаток, вимоги до якого 

встановлює центральний орган виконавчої влади у сфері освіти і науки» (Закон 

України «Про освіту» 2017 р.) [226]; «підручник - навчальне видання, що містить 

у повному обсязі систематизований виклад навчальної дисципліни, відповідає 

навчальній програмі та має відповідний, офіційно наданий гриф» (ДСТУ 

3017:2015 Інформація та документація. Видання. Основні види. Терміни 

та визначення понять 2015 р.) [107].  
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Узагальнюючи, можна зробити висновок, що підручник – навчальне 

видання, яке містить систематизований матеріал і використовується в освітньому 

процесі для вивчення певної дисципліни. 

Як відомо, існують різні види підручників: шкільні підручники, підручники 

для навчальних закладів професійної освіти та підручники для вищої освіти. Цей 

поділ обумовлений відмінностями в педагогічних системах, для яких розроблені 

ці підручники, їх призначенням та віковими особливостями учнів, які їх 

використовуватимуть [255, с. 65]. 

Так як основна увага нашого дослідження зосереджена на шкільному 

підручнику, тому, звернемося до тлумачення поняття «шкільний підручник». 

Так, згідно з кембриджським словником «шкільний підручник – книга, що 

використовується у навчальному процесі в школі» [299, с. 659]. 

М. Бурда під шкільним підручником розуміє книгу з систематизованим 

викладом основ знань з певної дисципліни, що відповідає сучасним науковим та 

культурним досягненням, віковим можливостям учнів та вимогам шкільної 

програми. Він, на думку  автора, є складовою системи засобів навчання [68, 

с. 1005]. 

Як зазначає О. Сипченко шкільний підручник це «друковане видання, 

в якому подано сукупність зредукованих і систематизованих знань у певній 

галузі науки або сфері діяльності та апарат організації їх засвоєння; 

найважливіше джерело інформації; основний дидактичний засіб, який забезпечує 

процес викладання та навчання» [255, с. 66]. Я. Кодлюк інтерпретує шкільний 

підручник як «вид навчальної літератури, який репрезентує знання і види 

діяльності з конкретного навчального предмета відповідно до державних 

стандартів освіти та вимог навчальної програми з урахуванням особливостей 

предмета (його домінуючої функції), типу школи, вікових особливостей учнів 

і будується на засадах домінуючої концепції навчання» [1, с. 285]. 
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Аналіз наукових розвідок (В. Вихрущ, Б. Чижевський) засвідчив, що під 

шкільним підручником розуміють «масову навчальну книгу, в якій викладено 

предметний зміст освіти і визначено види діяльності, призначені шкільною 

програмою для обов’язкового засвоєння учнями з урахуванням їх вікових чи 

інших особливостей» [30, с. 38; 286]. 

В. Редько під шкільним підручником розуміє комплексну навчально-

методичну систему, яка складається з різних компонентів, в якій відображено 

цілі, зміст навчання та інструменти для їх реалізації [236, c. 25]. 

Деякі науковці (О. Барановська, Н. Голуб, О. Топузов, С. Трубачева та ін.) 

позиціонують шкільний підручник як інструмент організації активної 

пізнавальної діяльності, засіб демонстрації застосування нових технологій, які 

мотивують школяра на оновлення знань відповідно до своїх потребам [9; 48; 270; 

272 та ін.]. 

Узагальнюючи вищевикладене, можна зробити висновок, що шкільний 

підручник – це книга, в якій подано комплекс систематизованих знань та видів 

діяльності з певної дисципліни, які відповідають вимогам сучасності 

та відображають цілі та зміст освіти. 

Продовжуючи дослідження, зазначимо, що під шкільним підручником 

з інформатики будемо розуміти спеціальну навчальну книгу, у якій 

систематизовано викладено основи знань з інформатики на рівні сучасних 

досягнень науки й культури відповідно до освітніх стандартів і програм, у якій 

реалізується зміст інформатичної освіти та завдання для досягнення результатів 

навчання, яка задовольняє сучасні потреби учнів та використовується у школі. 

Шкільному підручнику, як дидактичному засобу, притаманні певні 

функції. Чітко визначені функції підручника слугують орієнтиром для його 

авторів та видавців, гарантуючи відповідність змісту сучасним освітнім 

стандартам. 
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Важливо розуміти, що термін «функція» позначає спосіб дії будь-якої речі 

або елемента системи, спрямований на досягнення певного результату [277, 

c. 247]. 

Термін «функції» стосовно шкільного підручника має глибоке значення. 

Він не просто описує сукупність завдань, а розкриває сутність ролі підручника 

у складному процесі навчання. 

Багато дослідників в галузі педагогіки (О. Віхрова, О. Горошкіна, 

Я. Камбалова, Я. Кодлюк, В. Могорита, Л. Павлюченко, С. Трубачева та ін.) 

одностайно визнають значущість функціонального призначення підручника 

в освітньому процесі [31; 49; 52; 125; 128; 131; 188; 273 та ін.].  

Суть функцій шкільного підручника, згідно з думкою О. Віхрової та 

Н. Зінонос, полягає в сукупності чітко визначених ключових характеристик, які 

роблять його не просто носієм освітнього контенту, а й незамінним інструментом 

для організації навчального процесу. Ці характеристики чітко відповідають 

цільовому призначенню підручника, адже він відіграє центральну роль 

у реалізації змістового компоненту освіти [31]. 

Згідно з думкою С. Трубачевої [273] та Л. Чепурної [285], чітко визначені 

функції шкільного підручника відіграють значну роль у формуванні його 

структури, що стосується як загальної побудови, так і поділу на розділи 

та параграфи. Л. Чепурна зазначає, що функціональне призначення підручників 

має ґрунтуватися на суспільних цілях та умовах навчання. Суспільні цілі 

визначають загальну спрямованість освітнього процесу, його очікувані 

результати та місце підручника в цьому процесі. Умови навчання враховують 

вікові особливості учнів, рівень їх підготовки, матеріально-технічну базу 

навчальних закладів та інші чинники, які можуть впливати на ефективність 

використання підручника [285, с. 29]. 

 Таким чином, врахування цих двох чинників дає можливість виділити 

основні функції підручника, які відповідають сучасним вимогам до освіти 
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та забезпечують досягнення очікуваних результатів навчання. Такими функціями 

є освітня (передача знань; формування навичок; соціалізація), розвивальна 

(розвиток мислення; розвиток особистості), виховна (формування світогляду; 

моральних якостей; патріотичності). 

Так, на думку О. Савченко, переосмислення функціонального призначення 

та ролі підручників у навчальному процесі обумовлюють зміни парадигми 

шкільної освіти, що стимулює активний пошук нових, ефективніших методів 

та засобів навчання, спрямованих на досягнення високих освітніх результатів. 

Учена наголошує, що традиційні функції підручника, такі, як інформаційна, 

виховна та розвивальна, доповнюються двома новими – технологічною та 

ілюстративною [249, c.207]. 

Як свідчить аналіз науково-педагогічної літератури, шкільний підручник 

має як інваріантні, так і варіативні функції. Інваріантні функції залишаються 

стійкими та незмінними протягом тривалого часу, відповідаючи загальним цілям 

та задачам освіти. Варіативні функції, навпаки, можуть змінюватися залежно від 

соціокультурних чинників, вимог сучасності, специфіки навчального предмета та 

вікових особливостей учнів. 

Зазначимо, що науковці виокремлюють і такі функції шкільного 

підручника:  

− інформаційно-пізнавальну, яка зумовлює актуальність та 

достовірність інформації, що представлена в підручнику;  

− управлінську, завдяки якій забезпечується організація освітньої 

діяльності; 

− розвивальну, що забезпечує розвиток креативних здібностей 

та особистісних якостей; 

− комунікативну, що сприяє ефективному спілкуванню між вчителем, 

учнем та текстом; 
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− виховну, за допомогою якої формується емоційно-ціннісна сфера, 

моральні якості, громадянська позиція та життєві навички; 

− диференціацію навчання, яка передбачає використання 

різноманітних методів та форм навчання, врахування індивідуальних потреб та 

інтересів учнів; 

− індивідуалізацію навчання, яка забезпечує формування 

індивідуальних траєкторій розвитку учнів з урахуванням специфіки 

їх когнітивних процесів [30; 52; 64; 125; 128; 153; 158; 187; 188; 196; 269; 273]. 

Варто зауважити, що шкільний підручник, виконує й інші функції, 

зокрема: 

− систематизуючу, яка забезпечує структуровану і послідовну 

інформацію, що вказує на практичні кроки та завдання для засвоєння учнями 

знань, навичок та умінь; 

− методичну, яка надає методи та прийоми використання засобів, 

програм та інформаційних ресурсів, які необхідні для виконання певних завдань 

і вирішення практичних проблем; 

− мотиваційну, що передбачає спонукання учнів до активної 

навчальної діяльності та розвиток у них стійкого інтересу до предмета, що 

вивчається. 

Таким чином, констатуємо, що зазначені функції шкільного підручника 

можуть суттєво відрізнятися залежно від його особливостей та методів 

застосування, що робить підручник гнучким та універсальним інструментом, 

який може бути адаптований до різних освітніх потреб і цілей. 

Продовжуючи дослідження, перейдемо до вивчення поняття «зміст 

шкільного підручника». Потрібно врахувати, що поняття «зміст» трактується 

по різному, як: 1) суть, внутрішня особливість чого-небудь; 2) певні властивості, 

характерні риси, які відрізняють одне явище, предмет від подібних явищ, 
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предметів тощо; 3) розумна основа, мета, призначення чого-небудь; 4) перелік 

розділів, частин, оповідань книги, збірки, рукопису тощо [111, с. 624]. Тобто 

зміст шкільного підручника можна розглядати з трьох основних аспектів: 1) що 

міститься в підручнику (які теми, розділи, поняття, факти, тексти, ілюстрації 

тощо він включає); 2) яка основна думка, ідея підручника (які знання, вміння, 

навички, цінності він формує); 3) що викладено в підручнику (яким чином 

організований матеріал, які методи та прийоми викладу використано). Розуміння 

цих трьох аспектів дозволить глибше дослідити та оцінити зміст шкільного 

підручника. 

За довідником С. Єрмоленко під змістом розуміють внутрішню основу, 

особливість, сутність чого-небудь [72]. На думку О. Топузова, зміст підручника 

це структурування знань теоретичних (закони, теорії, гіпотези, процеси, явища, 

їхня структурна характеристика, особливості й закономірності розвитку) 

та емпіричних (поняття, терміни факти) [271, с. 12–13].  

С. Трубачева розглядає зміст шкільного підручника як комплексну 

інформаційну модель з трьома основними блоками: 1) вимоги до результатів 

роботи учня з підручником (до кожної теми чи розділу); 2) текстовий блок, який 

розподілено на основний, додатковий і пояснювальний; 3) блок діяльнісного 

спрямування (запитання і завдання на репродуктивну, творчу, емоційно-ціннісну, 

рефлексивну, контрольнооцінну діяльність) [272, с. 20]. 

Проведений аналіз наукових джерел (Н. Бондаренко [20], Г. Васьківська 

[24], С. Гончаренко [49], О. Горошкіна [50], Л. Гризун [54], Т. Засєкіна [107], 

С. Косянчук [138], Ю. Краснобокий [140139], Т. Пушкарьова [234], Г. Розлуцька 

[245], Н. Самойленко [253; 254] та інші) свідчить, що більшість науковців 

трактують поняття «зміст» у контексті  шкільного підручника як сукупність 

навчальних матеріалів, завдань, текстів та інших компонентів, що забезпечують 

реалізацію цілей та завдань навчального процесу. Важливо підкреслити, що 

науковці не обмежують зміст підручника лише переліком фактів та понять. 
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На їхню думку, зміст також включає: систему оцінювання та контролю знань та 

вмінь; дидактичні матеріали та інструментарій, що сприяють засвоєнню 

навчального матеріалу.  

Доповнюючи вищезазначене, варто звернути увагу на інший важливий 

аспект трактування поняття «зміст шкільного підручника», який знаходить 

відображення в наукових дослідженнях. А. Гірняк [41] розглядає зміст 

підручника як чинник, що впливає на формування в учнів взаємопов'язаних 

знань, умінь, норм та цінностей. Автор підкреслює, що зміст підручника повинен 

не лише надавати інформацію, але й виховувати та розвивати особистість учня 

готуючи його до життя в суспільстві. 

Ми погоджуємося з трактуванням поняття «зміст шкільного підручника», 

запропонованим Г. Ващенком [28, c. 215], який зазначав, що зміст підручника це 

навчальний матеріал, знання уміння та навички, які засвоюються через 

підручник. На нашу думку, таке трактування змісту відповідає сучасним вимогам 

до освіти, зокрема, враховує необхідність формування в учнів компетенцій, які 

дозволяють їм успішно адаптуватися до умов динамічно мінливого світу. Таким 

чином, зміст шкільного підручника виступає не лише сукупністю інформації, але 

й системою дидактичних умов та засобів, що спрямовані на формування в учнів 

очікуваних компетенцій та забезпечення доступності й чіткості сприйняття 

навчальної інформації.  

Аналіз наукової літератури [103; 110; 174; 236 та ін.] дав змогу виокремити 

компоненти, які включає зміст шкільного підручника, до них входять: 

1) основні факти й нові відкриття в науці, доступні учням; 

2) світоглядні та виховні ідеї, зокрема моральні й естетичні ідеали, які 

формуються конкретним навчальним матеріалом; 

3) методи наукового мислення і дослідження, що сприяють засвоєнню 

навчального матеріалу; 
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4) знання з історії науки і творчої діяльності її видатних представників 

певної галузі знань, які стимулюють інтерес учнів; 

5) уміння і навички, що формуються в процесі засвоєння певного 

навчального матеріалу, або ж ті, що є необхідними для його успішного 

опанування; 

6) розкриття логічних операцій, прийомів мислення, які учень має засвоїти 

у процесі вивчення змісту підручника. 

Отже, на основі проведеного аналізу зміст шкільного підручника будемо 

інтерпретувати як структуровану систему знань, умінь та навичок, які мають 

засвоїти учні, яка відповідає навчальній програмі та ґрунтується на сукупності 

елементів, зв'язків та відношень, що визначають певну наукову дисципліну. 

Зміст шкільного підручника містить у собі чотири взаємопов'язаних 

компоненти [3; 28; 41; 40; 127; 154; 157; 174; 215; 252; 254; 279 та ін.]: навчально-

пізнавальний, інформаційний, методичний та виховний (див. рис. 1.1). 

Охарактеризуємо зазначені компоненти більш детально.  

Навчально-пізнавальний компонент є ядром підручника й охоплює систему 

знань, умінь та навичок, які засвоюють учні в процесі вивчення предмета. Цей 

компонент реалізується через логічно побудований текст, який містить наукову 

інформацію, викладену зрозумілою та доступною мовою. Важливо, щоб 

навчально-пізнавальний компонент відповідав сучасним вимогам освіти та 

враховував вікові та психологічні особливості учнів [28; 41; 257]. 

Інформаційний компонент доповнює навчально-пізнавальний компонент і 

включає наочні матеріали, такі, як: ілюстрації, фотографії, таблиці, діаграми та 

інші зображення. Такі матеріали допомагають учням краще засвоїти навчальну 

інформацію, зробити її більш зрозумілою та цікавою [3; 157; 250]. 

Методичний компонент відіграє важливу роль у забезпеченні ефективності 

навчального процесу. Він містить систему методичних рекомендацій та засобів, 

які допомагають організувати навчання, вибрати найбільш ефективні методи та 
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форми роботи з учнями, контролювати та оцінювати їхні знання та уміння [127; 

174; 176; 280]. 

Виховний компонент спрямований на формування особистості учня, його 

ціннісних орієнтирів та моральних якостей.  Він реалізується через використання 

виховного потенціалу навчального матеріалу; виховні ситуації, які створюються 

в тексті; виховні засоби: приклади, афоризми, вислови видатних людей та ін., які 

впливають на емоційно-ціннісну сферу учнів [40; 200; 245]. 

 

 

Рис. 1.1 Зміст шкільного підручника  
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Усі чотири компоненти змісту шкільного підручника тісно пов'язані між 

собою та взаємодіють один з одним, забезпечуючи цілісність та системність 

освітнього процесу, а також сприяючи всебічному розвитку особистості учня. 

У контексті нашого дослідження слід зазначити, що в сучасному 

освітньому просторі, де методи та підходи до навчання постійно розвиваються, 

роль ілюстративного матеріалу в змісті підручника стає дедалі важливішою. 

Аналіз ілюстрацій з точки зору їх функціонального призначення може дати 

уявлення про педагогічний підхід, який використовується в підручнику. 

У процесі дослідження науково-педагогічної літератури було виокремлено низку 

праць (Н. Коновальчук [134], В. Кришмарел [141], В. Могорита [157], 

П. Мороз [171], І. Погонець [196] та інші), присвячених теоретичному 

обґрунтуванню та емпіричному дослідженню ролі ілюстрації як компонента 

змісту. Автори досліджень сходяться на думці, що ілюстративний матеріал 

у змісті підручника відіграє суттєву роль у процесі засвоєння знань учнями, 

виступаючи як багатофункціональний дидактичний інструмент.  

На підставі вивчених праць, можемо стверджувати, що вплив 

ілюстративного матеріалу, пропонований у змісті шкільних підручників може 

бути реалізований так: 

1. Когнітивний вплив: 

– стимуляція візуального сприйняття та активізація образного 

мислення учнів, що сприяє кращому розумінню та запам'ятовуванню 

навчального матеріалу; 

– полегшення процесу формування понять та узагальнень за рахунок 

візуалізації абстрактних ідей; 

– підвищення рівня зацікавленості учнів навчальним матеріалом 

та мотивації до його вивчення. 

2. Емоційний вплив: 
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– створення сприятливої атмосфери на уроці для формування 

позитивного ставлення до навчання; 

– посилення емоційної складової сприйняття навчального матеріалу, 

що сприяє його кращому засвоєнню та запам'ятовуванню; 

– розвиток естетичних почуттів та художнього смаку учнів. 

3. Практичний вплив: 

– формування практичних умінь та навичок учнів, пов'язаних 

з аналізом та інтерпретацією візуальної інформації; 

– підготовка учнів до сприйняття та розуміння інформації з різних 

джерел, що необхідно для успішного навчання в сучасному інформаційному 

суспільстві; 

– розвиток навичок самостійного вивчення навчального матеріалу. 

Таким чином, ілюстративний матеріал є суттєвим компонентом змісту 

підручника, який відіграє вагому роль у процесі засвоєння знань учнями на різних 

рівнях. 

Продовжуючи дослідження, підкреслимо, що формування змісту шкільних 

підручників ґрунтується на загальноприйнятих принципах, підходах та вимогах, 

які забезпечують його наукову обґрунтованість, структурну логіку 

та ефективність у навчальному процесі. Дослідження А. Гірняка [42; 44] та 

А. Фурмана [281]  дозволяють виділити наступні принципи добору змісту 

підручників:  

– науковості, який забезпечує відповідність змісту підручника 

сучасному рівню розвитку науки і техніки; 

– системності, який полягає в логічній послідовності викладу 

матеріалу, взаємозв’язку його частин та формуванні цілісного уявлення про 

предмет вивчення; 

– діяльності, що орієнтує учнів на активну участь у засвоєнні знань, 

розвитку їхніх умінь та навичок; 
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– цілісності, який забезпечує єдність всіх компонентів змісту 

підручника та їх спрямованість на досягнення загальних цілей навчання; 

– методичності, що полягає у відповідності змісту підручника методам 

та формам навчання, які використовують у школі; 

– наочності, який сприяє кращому розумінню та запам'ятовуванню 

навчального матеріалу за допомогою ілюстрацій, діаграм, таблиць та інших 

візуальних засобів; 

– ціннісно орієнтовний, який забезпечує формування системи 

цінностей, яка відповідає сучасним вимогам суспільства. 

На думку Г. Литовченко, зміст підручника має характеризуватися 

об'єктивністю, науковістю та чіткою логічною послідовністю. Структура 

підручника, його термінологія, наукові терміни та поняття, ілюстративний 

матеріал мають сприяти передачі певної системи знань учням, мотивувати їх до 

самостійного використання підручника, викликати інтерес до предмета, 

пропонувати різні види робіт та вибір способів, якими можна розв'язувати 

завдання [146, с. 56].  

Ми поділяємо думку науковця В. Чайки, який у своєму підручнику 

«Основи дидактики» зазначає, що зміст навчального матеріалу підручника 

формується за трьома принципами – логічним, психологічним і генетичним [284]. 

Коротко їх розглянемо. 

Логічний принцип ґрунтується на логічній структурі певної науки. 

Відповідно до нього, навчальний матеріал розміщується в послідовності, що 

відповідає внутрішнім зв'язкам між темами та розділами, що забезпечує чітке та 

системне викладення інформації, роблячи її зрозумілою для учнів [там же]. 

Прикладами логічного групування тем можуть бути:  

− розділення матеріалу на основні поняття, закони та принципи певної 

галузі знань; 

9165868270468025



47 
 

 

− вивчення тем у хронологічній послідовності, що відповідає 

історичному розвитку науки; 

− розподіл матеріалу на теоретичну та практичну частини. 

Психологічний принцип враховує пізнавальні можливості учнів та 

особливості їхнього сприйняття інформації. Відповідно до нього матеріал 

подається у доступній та цікавій формі, з урахуванням вікових особливостей 

учнів. Разом з тим використоно різні методи та прийоми навчання, що 

стимулюють їх активність та сприяють кращому засвоєнню знань [там же]. 

Прикладами застосування психологічного принципу можуть бути:  

− використання ілюстрацій, схем, діаграм та інших наочних матеріалів; 

− застосування ігрових та інтерактивних методів навчання; 

− формулювання запитань та завдань, що спонукають учнів до 

самостійного аналізу та висновків; 

− врахування вікових особливостей учнів при викладенні навчального 

матеріалу. 

Генетичний принцип ґрунтується на історичній послідовності розвитку 

певної науки. Відповідно до нього матеріал викладають у тому порядку, в якому 

він формувався протягом історії. Такий принцип дає можливість учням зрозуміти 

еволюцію наукових ідей та теорій, а також логіку їхнього розвитку [там же]. 

Прикладами застосування генетичного принципу можуть бути:  

− вивчення історії розвитку певної галузі знань; 

− викладення матеріалу, починаючи з елементарних понять які 

поступово переходять до більш складних; 

− демонстрація зв'язку між сучасними науковими знаннями та їхніми 

історичними передумовами. 

Важливо акцентувати увагу на тому, що всі три принципи не мають чітко 

визначених меж, а є динамічно пов'язаними та взаємодоповнюючими. 

Використання цих принципів під час формування змісту навчального матеріалу 
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підручника дає можливість забезпечити його наукову ґрунтовність 

та відповідність сучасним знанням, виклад матеріалу зробити логічним та 

систематичним і, враховуючи вікові особливості, сприяти кращому засвоєнню 

знань та формуванню наукового світогляду учнів. 

Зазначимо, що, крім основних принципів, під час формування змісту 

навчального матеріалу підручника також потрібно враховувати й інші фактори, 

такі як державні стандарти освіти, профіль навчального закладу та специфіку 

конкретної галузі знань. 

Враховуючи вищезазначені принципи добору змісту підручника, важливо 

обрати ефективні підходи до його проєктування. До таких підходів, як 

зазначають А.Тарара та М. Самохін [267], включають: 

− культурологічний підхід; 

− аксіологічний підхід як базис для формування ціннісної орієнтації 

знань учнів; 

− системно-структурний і функціональний підходи, які дають змогу 

досягти системності, цілісності та функціональності знань; 

− особистісно орієнтований підхід до проєктування змісту; 

− діяльнісний підхід до оволодіння учнями системою умінь з обраної 

спеціалізації, що забезпечить практичне використання учнями набутих знань 

у подальшому житті та майбутній професійній діяльності [там же]. 

Враховуючи вищезазначене, можна констатувати, що існує широкий 

спектр концептуальних підходів, які можуть бути імплементовані при розробці 

змісту підручників. 

У контексті дослідження змісту шкільного підручника, окрім принципів та 

підходів, особливої уваги потребують вимоги, які пред'являють до його 

наповнення. Так Р. Шамелашвілі поділяє вимоги до змісту підручника на 

дидактичні, психологічні, гігієнічні та книгознавчі [289, с. 127–129]. О. Жосан 

розділяє вимоги на три підгрупи: вимоги до структури; вимоги до навчально- 
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методичного апарату; вимоги до змісту. У вимогах до змісту автор наголошує на 

тому, що підручник має містити системний виклад матеріалу та розкривати суть 

основних наукових ідей, законів, понять. Підручник має бути цікавим та готувати 

дітей до самонавчання, обов’язково відповідати віковим особливостям учнів, 

а подання матеріалу повинно бути логічним та структурованим [86, с. 73–75].  

Погоджуючись з А. Приходько [200] щодо важливості врахування 

концептуальних засад, визначених нормативно-правовими документами щодо 

структурування змісту шкільних підручників, хочемо зауважити, що навчальна 

програма, а саме вимоги навчальної програми, мають суттєвий вплив на зміст 

підручника. Саме навчальна програма визначає теми, навчальні цілі, зміст 

та обсяг матеріалу, який має бути включений у зміст підручника. Щоб ефективно 

виконувати свої функції, підручник повинен відповідати таким вимогам:   

- включати матеріал, який відповідає навчальним цілям, 

сформульованим у навчальній програмі; 

- охоплювати всі теми, зазначені у навчальній програмі, та відповідати 

рекомендованим нормам вивчення кожної з них; 

- враховувати особливості та рівень підготовки учнів, який зазначено 

у навчальній програмі. 

- надавати методичні рекомендації та засоби для викладання 

матеріалу, що допомагають вчителеві організовувати навчальний процес. 

- орієнтуватися на актуальність та відображати зв'язок з реальними 

життєвими ситуаціями. 

У своїх дослідженнях Н. Бібік та В. Волкова акцентують увагу на 

найважливішому аспекті сучасного шкільного підручника – сприйнятті його 

учнями. Автори підкреслюють, що основним завданням сучасного підручника 

є не просто передати учням знання, а навчити їх самостійно аналізувати 

інформацію, робити висновки та використовувати отримані знання в житті. 

На основі вищезазначеного автори виділяють ряд вимог до змісту шкільного 
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підручника: підручник не повинен бути переобтяжений матеріалом, а має бути 

узгодженим з кількістю годин, відведених на його вивчення; зміст підручника 

повинен відповідати змісту програми; виклад матеріалу має бути доступним; 

зміст підручника має виходити за межі простого інформування та відтворення 

фактів, процедурних правил та прикладів. [17, с. 49].  

Український педагог Г. Ващенко у своїй праці «Загальні методи навчання», 

ґрунтуючись на багаторічному досвіді викладання та дослідженнях в галузі 

педагогіки та методики викладання, визначив ряд вимог, яким має відповідати  

підручник. 

1. Відповідність сучасності. 

2. Врахування рівня розвитку пізнавальних процесів, емоційної сфери та 

мотивації учнів. 

3. Систематичний та послідовний виклад матеріалу. з урахуванням 

психолого-педагогічних вимог. 

4. Нові знання ґрунтуються на набутих  раніше та досвіді дітей. 

5. Навчальний матеріал стимулює зацікавленість учнів у знаннях 

та спонукає до самостійної дослідницької роботи. 

6. Мова підручника лаконічна, зрозуміла та доступна для учнів 

відповідного віку.  

7. Відсутні двозначності та неточності у формулюваннях, які можуть 

призвести до неправильного розуміння матеріалу 

8. Підручник має бути інструментом для виховання особистості учня, 

формування його цінностей та моральних якостей [28, с. 215–216].  

Зазначимо, що ці вимоги актуальні й на сучасному етапі розвитку 

підручникотворення. 

Отже, на основі вищезазначених джерел з’ясовано, що для забезпечення 

ефективного навчання щодо якісного та ефективного засвоєння матеріалу учнями 

можна виокремити такі вимоги до змісту шкільного підручника: 
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– навчальний матеріал підручника має бути чітко структурованим та 

викладатися в логічній послідовності, відповідно до навчальної програми 

з предмета; 

– наукові ідеї, закони та поняття мають бути пояснені доступною 

та зрозумілою для учніву мовою;  

– підручник має містити стислі відомості про досягнення науки та 

здобутки у різних сферах суспільного розвитку; 

– навчальний матеріал має бути спрямований на розвиток особистості 

школяра та його здібностей та обдарувань; 

– завдання та вправи повинні стимулювати критичне мислення, творчість 

і самостійну роботу учнів; 

– змістове наповнення має захоплювати учнів та відповідати їх віковим 

особливостям; 

–  мають бути наявні чіткі рекомендації щодо способу вивчення 

пропонованого матеріалу, а також питання для самоперевірки та завдання для 

закріплення знань; 

– у змісті шкільного підручника мають чітко простежуватися 

внутрішньопредметні та міжпредметні зв’язки. 

Аналіз наукових джерел доводить, що дотримання дидактичних і науково-

методичних принципів, підходів та вимог до змісту шкільного підручника 

є одними з ключових факторів, що впливають на ефективність навчального 

процесу та досягнення очікуваних результатів навчання. 

Підсумовуючи, зазначимо, що проведене комплексне дослідження 

дозволило окреслити ключові аспекти поняття «підручник». На основі 

ґрунтовного аналізу наукової літератури констатуємо, що єдиного трактування 

цього поняття не існує. Проте узагальнення тверджень різних науковців дає змогу 

визначити феномен підручника як спеціального навчального видання, яке 

містить систематизований матеріал з певної галузі знань та використовується 
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в освітньому процесі для забезпечення вивчення певної дисципліни. Шкільний 

підручник слід розглядати як багатофункціональний дидактичний засіб, що 

відіграє ключову роль у сучасному освітньому процесі. Він, по суті, є книгою, 

що містить комплекс систематизованих знань та видів діяльності з певної 

дисципліни. Ефективне функціонування підручника пов’язуємо з реалізацією 

його дидактичних функцій.  

Аналіз наукових праць дав підстави стверджувати, що дидактичні функції 

підручника не є статичними. Функції виступають як динамічні елементи, які 

активно взаємодіють з іншими компонентами освітнього процесу, забезпечуючи 

його ефективність та результативність. Найчастіше науковці виділяють 

інформаційно-пізнавальну, управлінську, розвивальну, комунікативну, 

систематизуючу, виховну, методичну, функції диференціації та індивідуалізації 

навчання. 

З'ясовано, що зміст шкільного підручника може бути інтерпретований 

як структурована система знань, умінь та навичок, які мають засвоїти учні. 

Ця система відповідає навчальній програмі та ґрунтується на сукупності 

елементів, зв'язків та відношень, що визначають певну наукову дисципліну. 

Формування змісту підручника здійснюється з урахуванням принципів, вимог 

та підходів, які визначають освітню парадигму. На основі аналізу наукових 

досліджень зазначаємо, що ілюстрації, як суттєвий компонент змісту підручника, 

відіграють вагому роль у процесі засвоєння знань учнями на різних рівнях. 

Найбільш суттєвими особливостями змісту шкільного підручника є ті, 

що характеризують його як цілісну систему, яка інтегрує систематизований 

навчальний матеріал, різноманітні дидактичні інструменти, забезпечує єдність 

теоретичної та практичної складових, містить виховний потенціал, враховує 

вікові та індивідуальні особливості учнів та органічно взаємодіє з іншими 

компонентами навчального процесу.  
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Ефективність використання підручника, як засвідчує наукове узагальнення 

й освітня практика, безпосередньо й опосередковано залежить від того, наскільки 

реалізація його змісту забезпечує успішність і результативність навчальної 

діяльності здобувачів освіти, їх самостійну пізнавально-розвивальну діяльність. 

 

 

1.2. Ступінь наукової розробки проблеми розвитку змісту шкільних 

підручників з інформатики 

 

Дослідження проблеми розвитку змісту шкільних підручників 

з інформатики почнемо з визначення його методології, «вибору сукупності 

наукових підходів, які дозволять найефективніше вирішити поставлені завдання» 

[37, с. 14]. Як зазначає Є. Хриков, методологія дозволяє досліднику визначити, 

які джерела вивчати, які методи та методики використовувати [283, c. 129].  

Як слушно зазначає О. Воронкін, сучасність відзначається успішним 

поєднанням взаємодоповнювальних та взаємозбагачувальних методологічних 

підходів, «які забезпечують ефективність наукової роботи за умови глибокого 

теоретичного обґрунтування провідних ідей, стратегій та методів наукового 

дослідження» [37, с. 14]. Методологічний підхід – це наукове знання про 

напрями, способи, методи наукового пізнання, дослідження [67, с. 207].  

Зміст шкільного підручника з інформатики – динамічне явище, яке 

постійно розвивається, адаптуючись до змін в освіті, інноваційних технологій, 

актуальних потреб суспільства тощо, тому в нашому дослідженні ми будемо 

використовувати синергетичний підхід [71; 33] разом із хронологічним, 

фактологічним та історіографічним.  

Синергетичний підхід дозволить розглянути зміст шкільного підручника 

з інформатики не як сукупність окремих елементів, а як цілісну систему, що 

надасть можливість врахувати взаємозв'язки між різними компонентами змісту, 
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такі, як теорія, практика, методи та засоби навчання, а також вплив зовнішніх 

факторів, наприклад, соціально-економічні умови, зміну освітніх парадигм, 

політичні режими тощо. Використання синергетичного підходу сприятиме 

вирішенню завдань, пов'язаних з процесом  розвитку змісту шкільного 

підручника з інформатики, а саме: провести комплексне та системне дослідження 

розвитку змісту шкільного підручника з інформатики, яке охоплюватиме різні 

аспекти цієї проблеми;  отримати об'єктивне уявлення про фактори, 

що впливають на розвиток змісту шкільного підручника з інформатики.  

Дослідження розвитку процесів і подій у досліджуваний період доцільно 

проводити в історичній послідовності. Тому з метою збагачення наукового 

дослідження та підвищення рівня достовірності його результатів, будемо 

застосовувати хронологічний підхід, який дозволить чітко простежити динаміку 

розвитку змісту шкільного підручника з інформатики та виявити причинно-

наслідкові зв'язки.   

Завдяки фактологічному підходу  наше дослідження буде ґрунтуватися на 

виявленні, систематизації та інтерпретації фактів. Аналіз наукових публікацій, 

дисертацій, нормативних та законодавчих документів дасть змогу врахувати 

думки, досягнення та факти, притаманні різним етапам розвитку змісту 

шкільного підручника з інформатики. Таким чином, використання 

фактологічного матеріалу дасть можливість розкрити особливості та виявити 

тенденції розвитку змісту шкільних підручників з інформатики. З метою 

реалізації методологічних підходів у педагогічних дослідженнях стає очевидною 

необхідність створення ґрунтовної та актуальної  джерельної бази. 

Досліджувана тема дисертаційного дослідження вимагає використання 

різноманітної та широкої бази джерел, яка пов’язана з темою дослідження та 

враховує хронологічні межі, а також включає різні види і походження джерел, 

тому для отримання об’єктивних висновків будемо застосовувати 

історіографічний підхід.  
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Формуючи джерельну базу нашого дослідження, ми спиралися на наукові 

доробки таких науковців: O. Адаменко [16], Л. Ваховський [26], Н. Гупан [54], 

Н. Коляда [131; 133], Е. Панасенко [190; 189], Р. Ріжняж [242], О. Сухомлинська 

[266], Н. Тверезовська [268] та ін., в яких обґрунтовано доцільність відбору 

конкретних джерел в історико-педагогічних дослідженнях, висвітлено підходи 

до класифікації та систематизації джерельної бази дослідження та основні 

принципи добору джерельної бази. 

Під час систематизації джерельної бази дисертаційного дослідження 

ми виокремили  такі групи джерел:  

-  наукові роботи вчених, на основі яких ми змогли розробити 

методологію нашого дослідження (О. Адаменко [1] Т. Білуха [17], Л. Ваховський 

[25], О. Вознюк [33; 34], А. Євтодюк [71], В. Сіденко [258], О. Сухомлинська 

[264; 265], Н. Тверезовська [268], Ф. Чмиленко [287], матеріали колективних 

монографій [155; 283] та ін.); 

- нормативно-правові документи (укази, закони, постанови, концепції 

тощо), які відображають розвиток законодавства, що регулює формування й 

удосконалення змістового наповнення шкільних підручників з інформатики 

в досліджуваний період. Аналіз цієї групи джерел надав змогу дослідити 

взаємозв'язок реформування освіти та змісту підручника, простежити зміни 

та визначити основні напрямки державної політики в галузі інформатичної 

освіти; 

- статті в періодичних виданнях досліджуваного періоду («Комп’ютер 

у школі та сім’ї», «Інформатика в школі» (2009-2016), «Радянська школа» (1973-

1987), «Рідна школа» (1991-2018), «Математика в школі» (1960-1976), 

«Інформатика та інформаційні технології в навчальних закладах» (2006-2012), 

«Проблеми сучасного підручника» та ін.), які  відображають зміни у змісті 

шкільних підручників з інформатики відповідно до поглядів та цінностей на 

кожному етапі його розвитку; соціальні та політичні впливи на зміст підручника; 
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різні точки зору щодо змісту шкільних підручників, їх структури та методичних 

прийомів, які потрібно використовувати під час формування змісту шкільного 

підручника. Таким чином, аналіз публікацій у періодичних виданнях дозволив 

простежити та виявити тенденції розвитку змісту шкільних підручників 

з інформатики в контексті динаміки розвитку освітнього середовища та виявити 

проблеми змісту шкільних підручників, на які звертають увагу науковці; 

- монографії, дисертації, довідково-бібліографічна література, 

присвячені досліджуваній темі або наближені до неї, в яких висвітлюються 

підходи та методи структурування змісту шкільних підручників; вимоги 

до змісту шкільних підручників (відповідність навчальній програмі, доступність 

та зрозумілість, відповідність сучасним потребам); чинники, які впливають 

на формування змісту (державна освітня політика, наукові дослідження, 

соціальні та економічні потреби). Ця група джерел сприяла кращому розумінню, 

як формується зміст шкільних підручників і які фактори впливають на цей 

процес. Аналіз монографій, дисертацій та довідково-бібліографічних джерел дав 

можливість виявити складові шкільного підручника, загальнонаукові принципи, 

методи та критерії побудови його змісту; 

- дидактичні джерела (навчальні програми, шкільні підручники), які 

використовували в освітньому процесі досліджуваного періоду та методична 

література для вчителів, в яких відображені педагогічні підходи до викладання 

інформатики, методи та форми навчання інформатики, які використовували 

в школах протягом досліджуваного періоду, зміни у змісті змісті шкільної 

інформатики. Зазначимо, що досліджуваний період охоплює проміжок часу коли 

Україна входила до складу СРСР і майже всі підручники видавалися 

в московських видавництвах, у зв’язку з цим ми не могли оминути першоджерела 

інформації, які  були видані в той час під час дослідження розвитку змісту 

шкільних підручників з інформатики. Ця група джерел надала можливість 

проаналізувати відповідність змісту шкільних підручників з інформатики 
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вимогам навчальних програм, виявити тенденції розвитку змісту шкільної 

інформатики та їх вплив на змістовне наповнення шкільних підручників на різних 

етапах досліджуваного періоду; 

- електронні джерела (вебресурси з проблем шкільного підручника 

з інформатики, урядові портали, архіви науково-педагогічної періодики тощо), 

в яких відображені актуальні проблеми змісту шкільного підручника 

з інформатики, різні точки зору на його формування, добір структурних 

компонентів, способи взаємодії з підручником, думки та позиції різних учасників 

освітнього процесу (вчителів, методистів, науковців, батьків, учнів) щодо 

проблем змісту шкільного підручника з інформатики та шляхів їх вирішення. 

Зазначена група джерел дозволила простежити динаміку розвитку дискусії щодо 

проблем змісту шкільного підручника з інформатики; визначити ключові 

проблеми змісту, такі, як обсяг, глибина викладу матеріалу,  актуальність тем та 

змістовних компонентів тощо; на основі аналізу цих джерел обґрунтувати власні 

висновки та рекомендації. 

Існують різні підходи до вивчення джерельної бази, зокрема Л. Березівська 

пропонує поділяти джерельну базу на дві категорії: джерельну та 

історіографічну. До першої категорії вона відносить роботи, в яких висвітлено 

актуальні проблеми освіти, до другої категорії – ті, в яких оцінюються педагогічні 

явища та процеси минулого [14, c. 48]. Вона зазначає, що джерела можуть 

належати двом категоріям одночасно, тобто наукова праця може бути джерелом 

для дослідження сучасного стану освіти, а також історіографічним джерелом для 

дослідження історії розвитку освіти. Н. Гупан пропонує підхід систематизації 

джерел за принципом видових ознак (документальні, оповідні, особового 

походження, масові, немасові, історіографічні, підручникотворення, наочні, 

електронні) [55, c. 68–69]. Деякі науковці (О. Адаменко [2], В. Кучков [190], 

Е. Панасенко [189]) розподіляють джерельну базу історико-педагогічних 

досліджень на такі групи джерел: 
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1) джерела, що обґрунтовують методологію дослідження. До цієї групи 

належать роботи, в яких описані та обґрунтовані методологічні підходи 

до дослідження освітніх явищ та процесів, на основі яких можна визначити свою 

наукову позицію та обґрунтувати вибір методів дослідження. 

2) джерела, які є теоретичною основою дослідження. До цієї групи 

належать роботи, в яких висвітлені теоретичні концепції та положення, що 

стосуються досліджуваної проблеми, які дозволяють глибоко вивчити теоретичні 

основи досліджуваної проблеми та здійснити її комплексне дослідження. 

3) автентичні джерела. До цієї групи належать джерела, які 

безпосередньо відображають досліджувані освітні явища та процеси. Це можуть 

бути документи, статистичні дані, матеріали педагогічної практики, спогади, 

щоденники тощо [2, c. 11]. Автори акцентують увагу на тому, що підходи до 

класифікації та систематизації джерел залежать від принципів, які покладено 

в їхню основу [189, c. 118]. Наразі в практиці історико-педагогічного 

джерелознавства закріпилися три провідні принципи класифікації 

та систематизації джерел: за змістом; за походженням; за видами історико- 

педагогічних джерел. 

Аналіз виокремлених груп джерел дозволив виявити певні збіги 

в інформації, що міститься в них, тому, спираючись на принцип систематизації 

джерельної бази за змістом, ми пропонуємо об'єднати всі зазначені нами групи 

джерел за трьома напрямами, які будуть для нас важливим орієнтиром 

та підґрунтям. По-перше, це наукові розвідки, в яких розкрито основні ідеї, 

методи та принципи побудови шкільного підручника. По-друге, наукові праці, 

в яких закладено поняття змісту та ключові аспекти формування змісту 

шкільного підручника. По - третє, дослідження, які звертають увагу на проблеми 

формування змісту шкільного підручника з інформатики. 

Таким чином, основними напрямами вивчення джерельної бази визначаємо 

такі (див. рис. 1.2): 
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1 напрям – теоретичні засади створення підручника; 

2 напрям – формування змісту шкільних підручників; 

3 напрям – зміст шкільного підручника з інформатики. 

Зазначимо, що наукові положення, викладені в працях дослідників, що 

відповідають визначеним тематичним напрямам, слугуватимуть фундаментом 

для нашого дослідження. Ґрунтуючись на цих положеннях, ми зможемо детально 

вивчити питання розвитку змісту шкільного підручника з інформатики. 

Розпочнемо дослідження проблеми розвитку змісту шкільного підручника 

з інформатики з аналізу джерел в межах першого напряму, у якому висвітлюють 

теоретичні засади створення підручника. Розвідки цієї тематики актуальні 

у зв’язку з динамічними змінами в освіті та потребі у забезпеченні учнів закладів 

загальної середньої освіти якісними та сучасними підручниками. 

Зміст підручника з будь-якої дисципліни повинен відображати сучасні тенденції 

та досягнення науки, мати чітку структуру, добирати матеріали відповідно 

до загальних критеріїв, адаптуватися до умов освітнього середовища, відповідати 

психолого педагогічним вимогам, виконувати певні функції [54; 58]. У цьому 

контексті набувають значення питання теорії та методики формування 

підручника, що є актуальним для нашого дослідження. 

Зазначимо, що проблема шкільного підручника не є новою. Опрацювавши 

значну кількість науково–педагогічної літератури, свідчимо про постійний 

інтерес до неї (С. Бондаренко, О. Віхрова, Г. Гранік, І. Ґудзик, Г. Донський, 

Р. Елліс, О. Жосан, Я. Кодлюк, Л. Концева, В. Мадзігон, Л. Масол, О. Пометун, 

В. Редько, С. Савінгтон, О. Савченко, Т. Хатчінсон, В. Чайка та інші).  
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Рис. 1.2. Основні напрями вивчення джерельної бази
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Дидактичні основи підручника розробляли М. Бурда, Г. Бевз, 

В. Краєвський, В. Мадзігон, В. Могорита, І. Погонець, Н. Тализіна та інші. 

У наукових джерелах представлено ґрунтовний аналіз структури та змісту 

підручника (Н. Буринська, А. Гірняк, О. Сипченко, А. Сиротенко та ін.); аналіз 

підручника як складової навчально-методичного комплексу (Н. Бібік, О. Біда, 

С. Шаповаленко та ін.); відображення в підручнику змісту освіти 

з урахуванням особливостей навчального предмета (М. Бурда, О. Пасічник, 

Г. Литовченко, В. Мадзігон та ін.). Представлені наукові розвідки розглядають 

різні аспекти проблеми. 

Розглядаючи наукові підходи до типології функцій підручника, 

В. Могорита на основі аналізу педагогічних досліджень обґрунтував 

залежність основних функцій підручника та системи дидактичних принципів. 

Він зробив важливий висновок, що перелік функцій підручника можна 

доповнити компетентнісно орієнтованою, якщо будувати освітній процес 

у контексті діяльнісного підходу [158]. 

Ми поділяємо думку автора та вважаємо, що система дидактичних 

функцій підручника не може бути сталою, а повинна бути динамічною та 

відкритою до змін. Її варіативність обумовлюється як навчальним предметом, 

так і концепцією, на якій ґрунтується підручник. Розширення ролі підручника 

буде можливе тоді, коли діяльнісний підхід стане основою концепції побудови 

підручника [там же, c. 28].  

Схожу думку має С. Трубачева, яка розділяє функції підручника на дві 

групи: інваріантні та варіативні. Інваріантні функції, до яких належать 

інформаційна, трансформаційна та мотиваційна, залишаються незмінними 

протягом часу. Варіативні ж функції, такі як функції організації пізнавальної 

діяльності, організації домашньої роботи та систематизуюча функція, 

зазнають змін під впливом соціально-культурних факторів [273, с. 19]. 

Отже, можна стверджувати, що зміна функцій підручника – це 

динамічний процес, який постійно відбувається під впливом різних факторів. 

А саме соціально-культурних змін, змін у віковій психології та потребах учнів, 
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еволюції дидактичних концепцій та підходів до навчання. Таким чином, 

трансформація функцій підручника – це процес, який відображає розвиток 

освіти та дидактичних ідей. 

Серед праць, що викликають інтерес у межах нашого дослідження, слід 

виокремити роботу Я. Кодлюк, яка зробила значний внесок у теоретичне 

осмислення розвитку поглядів на підручник як засіб його засвоєння. У своїх 

працях вона дослідила еволюцію поглядів на підручник як на інструмент для 

його засвоєння. Провівши масштабну роботу з пошуку та систематизації 

теорій щодо типологізації навчальної літератури, дослідниця чітко визначила 

функції кожного виду навчальної літератури, описала суттєві структурні 

компоненти та вимоги до аналізу й оцінювання підручників [128;1; 130; 131].  

Вищезазначені розвідки стануть підґрунтям для аналізу підручників 

з інформатики у досліджуваний період і виокремлення їх характерних ознак. 

Значним масивом наукових праць можна вважати роботи, в яких 

висвітлювалася сутність підручника (О. Барановська, М. Бурда, Л. Кемерон, 

В. Лізвінський, В. Мадзігон, О. Сипченко, М. Томчук, О. Топузов, 

С. Трубачева, О. Удод, І. Хуттен та ін.).  

Проведений аналіз вищезазначених наукових праць свідчить про 

відсутність єдиного, загальноприйнятого трактування поняття «підручник». 

Цей факт підкреслює складність та багатогранність цієї дефініції, адже 

сучасний підручник постає не лише як джерело знань, але й як інструмент 

формування компетенцій, розвитку мислення та виховання особистості учня. 

Використання різноманітних визначень поняття «підручник», висвітлених 

у досліджених джерелах, дає можливість сформувати ґрунтовне та всебічне 

уявлення про сутність шкільного підручника з інформатики.  

Зазначимо, що ряд науковців (О. Аніщенко, В. Бевз, Л. Березівська, 

Н. Бібік, М. Бурда, Н. Буринська, А. Гірняк, Л. Денисенко, Ю. Завалевський, 

О. Ляшенко, Ю. Терещенко, О. Топузов, та ін.) акцентують увагу 

на необхідності вдосконалення підручників, посилення експертизи їх 

матеріалів та визначенні ключової ролі вчителя у цьому процесі. 
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Зважаючи на це, констатуємо, що проблема створення якісного 

підручника, який би відповідав віковим особливостям учнів та мав чіткий 

методичний та дидактичний апарат, залишається актуальною. 

У зв'язку з популяризацією модульного навчання звертаємо увагу 

на дослідження Т. Пушкарьової [234], яка у своїй роботі виділила основні 

сутнісні ознаки і змістовні аспекти модульно-інтегрованого підручника 

та сформувала його структурно–понятійний конструкт.  

На наш погляд, застосування модульного підходу при конструюванні 

підручника надає змогу виконувати заміну, перенесення, скорочення 

навчального матеріалу не через трансформацію всього підручника, а завдяки 

перетворенню лише окремого навчального модуля. Таким чином, підручник 

постає як конструктор, який учитель зможе адаптувати під себе. Разом з тим 

за окремими модулями такого підручника можуть бути закріплені різні освітні 

функції. В такому випадку під впливом синергетичного ефекту можливе 

підвищення ефективності навчального процесу. 

Т. Філіппова [276, с. 41–43] підкреслює важливість національного 

виховання під час створення підручників. Авторка стверджує, що підручники 

повинні ґрунтуватися на кращих традиціях української педагогіки, відповідати 

віковим та психологічним особливостям учнів, а також містити багато 

розвивальних ігор, вправ та завдань, які потребують творчого мислення. 

І. Підласий [193] акцентує увагу на складності створення сучасних 

підручників. Автор стверджує, що вимоги, які випливають з цілей освіти, 

навчальної програми та дидактичної теорії, є багатогранними та іноді 

суперечливими. На думку І. Підласого, хороший підручник повинен бути 

всеосяжним, цікавим, коротким, зрозумілим, якісно ілюстрованим та мати 

чітку структуру, яка дозволяє легко вводити новий матеріал без порушення 

загальної структури. 

Враховуючи загальні принципи побудови підручника, О. Жосан 

підкреслює, що підручники повинні бути написані доступною мовою, чітко та 

коректно пояснюючи наукові поняття, закони та ідеї, використовуючи 
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загальноприйняту термінологію. Автор наголошує, що матеріал, який 

вивчають протягом кількох років, має бути систематизований та логічно 

викладений, з урахуванням як внутрішньопредметних, так і міжпредметних 

зв'язків [86, с. 74], що на нашу думку є вкрай важливим. О. Жосаном [85] 

визначено вимоги до шкільного підручника у контексті розвитку вітчизняного 

підручникознавства. Спираючись на це дослідження, можемо констатувати, 

що: 1) розробка сучасного шкільного підручника потребує детального аналізу 

потреб та вимог сучасної освітньої системи в Україні; 2) сучасний шкільний 

підручник повинен бути захопливим для читання, легко зрозумілим 

та візуально привабливим; 3) підручник повинен слугувати інструментом для 

розвитку загальних та предметних компетентностей учнів; 4) у сучасну 

цифрову епоху підручник змагається з різноманітними мультимедійними 

джерелами інформації, а тому повинен включати в свою структуру 

мультимедійні елементи. 

Питання розробки та впровадження підручників контролюється 

на державному рівні, що відображено в нормативно-законодавчій базі, у таких 

документах: «Про заходи із забезпечення комп'ютерної грамотності учнів 

середніх навчальних закладів та широкого впровадження електронно–

обчислювальної техніки в навчальний процес» (1985); Державний Стандарт 

України 3017:2015. «Видання. Основні види. Терміни та визначення» (2015) 

[107]; Державні санітарні норми і правила «Гігієнічні вимоги до друкованої 

продукції для дітей» [208]; «Положення про апробацію та моніторингові 

дослідження навчальної літератури для загальноосвітніх навчальних закладів» 

(2008) [214]; «Положення про електронний підручник» (2018) [215]; «Порядок 

здійснення експертизи, надання грифів навчальній літературі та навчальним 

програмам» (2023) [217]; «Про затвердження інструктивно-методичних 

матеріалів для проведення експертами експертиз електронних версій проектів 

підручників» (2018) [213]. 

Отже, завершуючи аналіз науково-педагогічних джерел першого 

напряму, зазначимо, що науковці висвітлюють різні аспекти проблеми 
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підручникотворення. Підручники мають свою унікальну структуру, що 

залежить від дисципліни, її завдань і функцій, навчальних програм та ін. 

Узагальнюючи думки науковців та дослідників щодо функціонального 

призначення підручників, можна констатувати, що незважаючи на відмінність 

підходів до створення шкільних підручників та формулювання їх функцій, 

існує спільна думка, що шкільний підручник повинен виконувати роль 

інструменту навчального процесу, володіючи набором специфічних 

характеристик, які сприяють максимально ефективному засвоєнню учнями 

навчального матеріалу на певному етапі навчання. Констатуємо, що 

з розвитком науки, педагогіки, психології та інших галузей знань, а також 

із появою нових методів та технологій навчання змінюються 

й вдосконалюються теоретичні засади створення підручника. 

Продовжуючи дослідження, звернемося до аналізу другого напряму 

науково-педагогічних джерел, в яких висвітлено проблеми формування 

змісту шкільних підручників. 

У сучасному світі, що піддається стрімким змінам, освіта стає основою 

успішного розвитку суспільства та економіки. Зміст шкільних підручників 

відображає актуальні знання та методику навчання, формує критичне 

мислення, стимулює інтелектуальний розвиток та впливає на формування 

цінностей і світогляду молодого покоління. Тому актуальними для нашого 

дослідження є наукові розвідки присвячені проблемам змісту шкільних 

підручників. 

Сукупністю наукових робіт, що становлять інтерес у контексті проблеми 

нашого дослідження можна вважати праці, в яких закладено поняття змісту та 

ключові аспекти формування змісту шкільного підручника. 

Питання формування змісту шкільних підручників представлені 

в багатьох дослідженнях (В. Беспалько, Я. Кодлюк, А. Приходько, А. Фурман 

та ін.). Ряд науковців розглядали принципи та критерії добору змісту шкільних 

підручників з окремих предметів (М. Бурда, Л. Ващенко, Г.Литовченко, 

В. Мадзігон, О. Пасічник, О. Пометун, В. Редько, З. Сікорська, С. Яворська 

9165868270468025



66 
 

 

та ін.), зокрема й інформатики (Н. Морзе, О. Савченко, Н. Самойленко, 

Н. Семко) Так, В. Редько у монографії «Конструювання змісту шкільних 

підручників з іноземних мов: теорія і практика» [236] виявив, що зміст 

підручника представлений у вигляді макроструктури (зовнішня структура) та 

мікроструктури (внутрішня структура). Макроструктура, яка має дидактичні 

особливості, є однаковою для підручників з усіх предметів. Зазвичай вона 

складається з трьох основних компонентів: вступної частини, основної 

частини та довідкових матеріалів. Мікроструктура, навпаки, має методичні 

ознаки, характерні для конкретного предмета. Вона містить компоненти, які 

ґрунтуються на змісті навчального предмета, враховують особливості 

освітнього матеріалу та чітко спрямовані на його засвоєння. У свою чергу 

мікроструктура складається з підрозділів у формі уроків або параграфів [там 

же, с. 369]. 

О. Пометун та Н. Гупан, досліджуючи зміст підручника виокремили 

текстовий і позатекстовий структурні компоненти, які відбираються 

і розташовуються в окремих темах відповідно до особливостей навчального 

матеріалу. Автори провели типологізацію основного тексту підручника, 

розділивши його на три категорії: вступний, інформаційний та підсумковий. 

Ця типологія ґрунтується на функціональному призначенні тексту та його 

місці у структурі підручника. [198, с. 567]. 

А. Нікора [177] акцентує увагу на важливості включення емоційно-

ціннісної складової до змісту шкільного підручника, бо емоційна уява учнів 

відіграє важливу роль у сприйнятті та запам'ятовуванні навчального 

матеріалу. Авторка наголошує на індивідуалізації навчання у процесі добору 

змісту підручника та врахування психологічних особливостей учнів. 

Ми погоджуємося з дослідницею і вважаємо, що достатня кількість 

ілюстративного матеріалу, як позатекстового компонента, виступає наочною 

опорою творчого мислення, уяви учнів і має безпосередній виховний вплив на 

особистість школяра. 
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Підкреслимо, що позатекстовий компонент як важливий елемент змісту 

підручника сприяє кращому засвоєнню предметних знань, які зафіксовані 

у підручнику, урізноманітнює види пізнавальної діяльності, розвиває вміння 

та навички самостійного пошуку знань та їх практичного використання. Так, 

у своєму дослідженні «Педагогічні основи ілюстрування підручників для 

початкових шкіл України (друга половина ХХ століття)» І. Погонець [196] 

розробила «модель аналізу ілюстративного матеріалу підручників для 

початкової школи, яка охоплює дидактичний, гігієнічний 

і художньоестетичний критерії та відповідні їм показники» [196, с 105.]. 

Сучасна освіта дедалі більше орієнтується на діяльнісний підхід, який 

стає ключовою парадигмою навчання. Зміст підручника, як зазначає  

Т. Засєкіна [107], повинен бути діяльнісно орієнтованим та відображати всі 

компоненти змісту освіти. Такий підручник, на думку авторки, буде спонукати 

учнів до різноманітних видів діяльності, таких як: навчально-інформаційна, 

рефлексивна, творча, комунікативна, емоційно-ціннісна, оцінна. Таким чином, 

діяльнісний підхід під час формування змісту підручника, дозволить зробити 

навчання більш цікавим, ефективним та результативним.  

Г. Васьківська [24] підкреслює важливість системного підходу 

та цілісності як ключових характеристик системи знань та методологічної 

основи для структурування змісту підручників. Процес впровадження 

диференціації у формуванні змісту історичної освіти в умовах латентного 

існування національної школи 40 – 50-тих рр. ХХ ст. та в контексті розбудови 

радянської освітньої парадигми досліджено у розвідці Н. Гупана [58]. 

У науковій роботі Ю. Малієнко [151] обгрунтовано актуальність взаємодії 

усіх складових змісту підручника, які мають реалізовуватися на уроках 

всесвітньої історії у 7-му класі. 

А. Приходько [200] наголошує на напрямах вдосконалення змісту 

підручника, таких як, використання проблемних запитань, стимулювання 

діалогу, чітка структура тексту, завдання для самостійного дослідження, 

неупереджене висвітлення подій та фактів. 
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У дисертаційній праці «Тенденції розвитку змісту шкільних підручників 

із образотворчого мистецтва у вітчизняній педагогічній думці (друга половина 

ХХ – початок ХХІ століття)» [146] Г. Литовченко узагальнила вимоги до 

змісту шкільного підручника та класифікувала їх на дидактичні, методичні, 

санітарно–гігієнічні та естетичні. Значущими для нас є визначені авторкою 

критерії для аналізу чинних підручників.  

Аналіз вищезазначених праць дає можливість зробити висновок про 

багатоаспектність проблеми формування змісту підручника, що проявляється 

в необхідності врахування множини факторів, які впливають на зміст 

підручника. 

Отже, завершуючи аналіз науково-педагогічних джерел другого 

напряму, констатуємо, що важливими групами досліджень, у яких розкрито 

основні тенденції щодо формування змісту підручника в контексті нашого 

дослідження є: підходи та методи структурування змісту шкільних 

підручників; вимоги до змісту шкільних підручників; чинники, які впливають 

на формування змісту; взаємозв'язок реформування освіти та змісту 

підручника. Дані групи досліджень допоможуть краще зрозуміти, як 

формується зміст шкільних підручників і які фактори впливають на цей 

процес. 

Продовжуючи аналіз, звернемося до третього напряму науково-

педагогічних джерел, присвячених змісту шкільного підручника 

з інформатики. Зауважимо, що шкільний підручник з інформатики, як і сам 

предмет, досить молодий. Тому проблема змісту шкільного підручника 

з інформатики є новою. 

Опрацювання науково-педагогічної літератури дало змогу виявити, що 

науковці та методисти (О. Барна, Л. Бондар, Я. Донченко В. Лапінський, 

М. Левшин, Н. Морзе, В. Носова, Л. Павлюченко, Ю. Пасіхов, С. Раков, 

Н. Самойленко, Т. Соколовська, К. Халецька, В. Шакотько, О. Шевчук 

та інші) розглядали різні аспекти зазначеної проблеми. 
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Зупинимося на аналізі джерел, які більш значущі для нашого 

дослідження. Серед таких наукових праць нашу увагу привернула робота 

Н. Самойленко [251]. Аналізуючи затверджені МОН України підручники для 

п’ятого класу, авторка виявила, що в основу побудови їх змісту покладено 

об’єктний та алгоритмічний підходи. Підручники переважно спрямовані на 

розвиток алгоритмічного мислення. Також згадується важливість 

послідовності у змісті як передумова для вивчення алгоритмів у наступних 

класах. 

Т. Соколовська [261] розглянула дидактичні особливості змісту 

і структури сучасного підручника з інформатики як засобу формування 

інформаційно-комунікаційної компетентності учня. Основні підходи до 

створення підручника з інформатики для 5-го класу були представлені 

в наукових розвідках Н. Самойленко [255]. 

У науковому дослідженні Н. Самойленко та Л. Семко [254] розглядали 

структуру та зміст підручника з інформатики для 6 класу з поглибленим 

вивченням предметів природничо-математичного циклу. У своїй публікації 

автори акцентували увагу на проблемі перенасиченості підручників 

інформаційним наповнення для засвоєння. Розділ «Алгоритми і виконавці» 

у підручниках з інформатики (2013 – 2015 рр.) для 6 класу було 

проаналізовано у роботі М. Попеля [199].  

О. Мукосєєнко [172] вказує на те, що в підручниках з інформатики для 

3–11 класів були виявлені задачі, які за змістом однакові з діями детективів 

із кінофільмів. На основі статистичних даних вона визначила доцільність 

використання сюжетів з відомих детективів для мотивації навчальної 

діяльності на уроках інформатики. Нею було запропоновано доповнити зміст 

підручників детективними сюжетами та прикладами, що допоможе зрозуміти 

учням, як застосовувати набуті знання у реальному житті, підвищить 

зацікавленість та мотивацію до вивчення комп'ютерних наук та покращить 

якість навчання, зробивши його більш захопливим та цікавим.  
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Важливою тенденцією в створенні шкільних підручників 

є гендерносоціалізуючий контекст. Аналіз статевих особливостей 

у підручниках з інформатики для 2 та 5 класів з точки зору гендерної рівності 

висвітлено у дослідженні В. Носової [179]. 

За дослідженням Ю. Пасіхова [191], підручник інформатики має містити 

лише фундаментальні поняття курсу відповідно до чинних навчальних 

програм та з урахуванням вікових особливостей учнів. Автор звертає увагу на 

важливість наявності додаткових онлайн ресурсів доступних для 

завантаження, що присвячені опису того чи іншого програмного продукту. 

У своєму дослідженні «Мотивації навчання інформатики учнів 7-9 

класів загальноосвітніх шкіл» О. Барна [12] виявила розбіжність між змістом 

окремих тем та розвитком інформаційно-комунікаційних технологій. 

Дослідниця зазначила, що, вивчаючи застарілі технології та програмні 

продукти, які не використовуються в реальному житті, в учнів знижується 

мотивація до вивчення інформатики, адже вони не бачать практичної користі 

від отриманих знань. 

Для нашого дослідження вагомою є також дисертація Я. Донченко 

«Генеза навчання інформатики у загальноосвітніх школах України (кінець ХХ 

– початок ХХІ століття)» [66], в якій виокремлено та охарактеризовано етапи 

становлення й розвитку змісту навчання інформатики в загальноосвітніх 

школах в Україні кінця ХХ –початку ХХІ ст. Хоча дисертація не висвітлює 

нашу тему, але запропоновані підходи та критерії періодизації мають для нас 

практичне значення та стануть підґрунтям для нашого дослідження. 

Узагальнюючи інформацію  із джерел з тематики нашого дослідження 

(А. Єршов (1979) [73],В. Бєлошапка (1991) [15], О. Шевчук (2002) [293], 

Т. Соколовська (2007) [262], Н. Самойленко, Л. Семко (2008) [253], С. Раков 

(2010) [235], Н. Морзе  (2012) [167], Е. Динис (2013) [63], О. Міца (2013) [156], 

Ю. Новак  (2013) [178], В. Шакотько  (2013) [288], В. Лапінський (2014) [142], 

Л. Павлюченко (2015) [188], М. Левшин (2015) [144], В. Носова (2017) [179], 

О. Бойко (2019) [19] та ін.), ми дійшли висновку про те, що питання змісту 
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шкільного підручника з інформатики залишається актуальним на всіх етапах 

його розвитку. Проте значна частина наукових досліджень у цій галузі 

представлена у форматі наукових статей та тез, що не дає вичерпної картини 

проблематики. 

Підсумовуючи результати досліджень, зазначимо, що в межах третього 

тематичного напряму, де репрезентовано наукові праці, в яких приверталась 

увага до проблеми змісту шкільного підручника з інформатики, свідчимо про 

широкий спектр висвітлених питань: 

− розробка нових підходів до подання матеріалу в підручниках; 

− структура та логіка викладу навчального матеріалу; 

− гендеросоціалізуючий аспект у побудові змісту; 

− зв'язок змісту підручника з іншими навчальними предметами; 

− відповідність змісту підручника сучасним науковим знанням 

та потребам суспільства та ін. 

Варто зауважити, що зміни у змісті інформатичної освіти відображені 

у нормативних та законодавчих документах: навчальні програми курсу 

«Інформатика» [120; 173; 181; 180; 232; 221]; Концепція державного стандарту 

загальної середньої освіти України (1996) [135]; «Про затвердження 

Положення про формування та виконання Національної програми 

інформатизації» (1998) [216]; Про типові навчальні плани загальноосвітніх 

навчальних закладів на 2001/2002 - 2004/2005 навчальні роки (2001) [230]; 

Лист МОНУ від 22.06.2004 N 1/9–337 «Щодо вивчення шкільних дисциплін 

у новому 2004/2005 навчальному році» [297]; Державний стандарт базової 

і повної загальної середньої освіти (2004) [210]; Державний Стандарт базової 

і повної загальної середньої освіти (2011) [209]; Державний Стандарт базової 

середньої освіти (2020) [207]. 

Отже, завершуючи аналіз стану дослідження проблеми розвитку змісту 

шкільного підручника з інформатики, доходимо таких висновків: по-перше, 

підручник з інформатики – це складна система, яка складається з окремих 

структурних компонентів (текстовий, позатекстовий); по-друге, проблема 
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змісту шкільного підручника з інформатики висвітлена здебільшого у форматі 

наукових статей у періодичних виданнях і доповідях наукових конференцій, 

які присвячені розробці нових підходів та методів до подання матеріалу 

в підручниках з інформатики, структурі та логіці викладу навчального 

матеріалу в підручниках; гендеросоціалізуючому аспекту у побудові змісту; 

зв'язку змісту підручника з іншими навчальними предметами; відповідності 

змісту підручника сучасним науковим знанням та потребам суспільства та ін. 

Виявлено, що однією з ключових проблем у змісті підручників, на яку 

звертають увагу науковці, є необхідність адаптації змісту до швидких змін та 

викликів сучасного інформаційного світу. Із зростанням обсягу інформації та 

розвитком нових технологій зміст підручників повинен відображати актуальні 

теми та практично значущі матеріали для формування навичок, які 

допоможуть учням не лише розуміти сутність інформатики, 

а й використовувати її в реальному житті.  

 

 

1.3 Передумови впровадження шкільних підручників з інформатики 

в Україні 

 

Становлення та розвиток навчальної книги в Україні досить 

суперечливий і складний процес, його осмислення можливе лише за умови 

аналізу змін у державній політиці та соціальному устрої, що відбулися в освіті 

протягом минулого століття. Тож, звертаючись до аналізу попередніх років, 

ми можемо з’ясувати чинники, які вплинули на формування шкільної 

інформатики та появу шкільних підручників з цієї дисципліни.  

Прийняття відповідних законодавчих документів стало ключовим 

фактором, який сприяв успішному впровадженню обов'язкового навчального 

предмета «Основи інформатики та обчислювальної техніки» у 1985 році 

в українських школах та розробці відповідного навчально-методичного 

забезпечення. Зважаючи на обсяг інформації, який учням необхідно засвоїти 
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порівняно з іншими шкільними предметами Інформатика є досить складною. 

З огляду  на цю особливість та специфіку предмета, розробка та формування 

шкільного підручника з інформатики має суттєві відмінності від інших. 

Динамічний характер інформатики робить її унікальною дисципліною 

в шкільній програмі, адже її зміст стрімко змінюється кожні декілька років 

[182, с. 4 – 5]. 

До 1985 року поступово створювалися умови як у системі шкільної 

освіти, так і суспільства в цілому для введення в заклади загальної середньої 

освіти нового самостійного навчального предмета «Основи інформатики та 

обчислювальної техніки». Досвід України щодо впровадження елементів 

кібернетики в освіту має велике історичне значення. Створення першої 

програмно-керованої ЕОМ у Києві в 1951 році під керівництвом академіка 

О. Лебедєва стало знаменною подією, що дала потужний поштовх процесу 

інформатизації суспільства [77, с. 14]. 

Комп’ютерні технології в Україні почали впроваджувати в навчальний 

процес наприкінці 50-х років ХХ століття під керівництвом видатних 

українських інформатиків В. Глушкова, К. Ющенка, Б. Малиновського та ін. 

На той момент була створена електронно-обчислювальна лабораторія на базі 

Київського вищого інженерного радіотехнічного училища (КВІРТУ) 

у співробітництві з Інститутом кібернетики Академії Наук України, де 

розроблялися комп’ютерна підтримка навчального процесу, а саме системи 

комп’ютеризованого контролю знань, комп’ютерна підтримка лабораторних 

практикумів, комп’ютерне тестування, програмоване навчання тощо. На 

початку 60-х рр. на базі КВІРТУ було розроблено навчальний комплекс 

РОДОН, який можна використовувати з 256 робочих місць одночасно [75, 

с. 3]. Відомий кібернетик, академік Академії Наук СРСР А. Берг підкреслив 

цінність експериментальних досліджень, спрямованих на інтеграцію 

комп'ютерної техніки в освітній процес та розробку засобів комп'ютерної 

підтримки навчання, і вже з 1960 року почалося широке впровадження ЕОМ 

в освітній процес у ЗВО [81, с. 7]. 
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У 1964 році на базі кафедри математичного аналізу Київського 

державного політехнічного інституту імені О. М. Горького була створена 

кафедра вищої математики. До нової кафедри було переведено й електронно-

обчислювальну лабораторію з усіма її співробітниками. Ця лабораторія стала 

центром для навчання студентів вищих педагогічних закладів України 

програмування та обчислювальних методів. Студенти всіх педагогічних 

вищих навчальних закладів України проходили там практику. Разом з тим 

елементи кібернетики, обчислювальної математики та програмування 

поступово почали впроваджуватися і в заклади ЗСО. Уже на початку 1960-х 

років було поставлено питання про те, щоб включити основи програмування 

та електронно-обчислювальної техніки до навчальної програми 

загальноосвітньої школи. Це стало важливим кроком на шляху до 

комп'ютеризації освіти та підготовки нового покоління спеціалістів, які 

володіють навичками роботи з комп'ютерами. Тоді ж були створені перші 

навчальні посібники з програмування та розпочалися розробки з методики 

навчання програмування в машинних кодах [75, с. 3]. 

З початку 1960-х рр. почали з’являтися публікації та методичні розробки 

присвячені питанню викладання програмування для учнів у школах. 

Наприклад, матеріали з навчання програмування у журналі «Математика 

в школі» [74, с. 6] та додаткові матеріали для шкіл з профільним вивченням 

математики, які були опубліковані у збірнику статей «Проблеми математичної 

школи» 1965 р. [291]. Також в ці роки для шкіл з поглибленим вивченням 

математики були спеціально розроблені підручники [22; 61; 237], які мали 

значний вплив на становлення факультативних курсів з програмування. 

Під впливом науково-технічного прогресу освіта зазнавала реформ, що 

спонукали в 1966 році  ЦК КП України і Ради Міністрів УРСР видати 

Постанову «Про заходи дальшого поліпшення роботи середньої 

загальноосвітньої школи в УРСР» (1966 р.) [222]. Згідно з Постановою 

запроваджувались різні методи диференціації навчання, серед яких були 

факультативні заняття [175, c. 65]. Хочемо зауважити, що такі факультативні 
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курси були складовою предмету математика і спочатку викладалися, 

здебільшого, в профільних школах. 

 Факультативні заняття стали новою формою навчальної роботи, яка 

була спрямована на поглиблення знань та розвиток інтересів і здібностей 

учнів. З’являлися такі факультативні курси, як-от: «Програмування», 

«Обчислювальна математика», «Векторні простори і лінійне програмування». 

Впровадження цих курсів розпочалося зі старших класів, а згодом їх було 

запропоновано і для 7-го класу «Системи числення й арифметичні пристрої 

ЕОМ», для 8-го класу «Алгоритми і програмування». Як зазначила О. Бурдун, 

з цими курсами, особливо з курсами «Програмування» та «Обчислювальна 

математика», пов’язаний тривалий і своєрідний процес поступового 

впровадження елементів програмування в середню школу [23, с. 69]. 

Факультативний курс «Програмування» (9-10 класи) давав учням 

можливість ознайомитись із принципами роботи ЕОМ і набути базові навички 

роботи програміста та оператора. Він містив теоретичну та практичну частини. 

Практична частина курсу давала загальне уявлення про будову ЕОМ і систему 

команд в них, знайомила учнів зі складанням програм для обчислювальних 

машин через найпростіші вирази – програмуванням, а також з різними видами 

розгалужених, лінійних та циклічних програм. Факультативні заняття, 

на відміну від шкіл з математичною спеціалізацією, зазвичай були розраховані 

на «безкомп’ютерне» навчання, що вимагало від вчителів пошуку 

різноманітних підходів та методів викладання, які б базувалися на виявленні 

загальноосвітньої сутності алгоритмізації та програмуванні [197, с. 33-35]. 

У середині 1970-х рр. до переліку факультативних занять у заклади 

загальної середньої освіти для вивчення у 9-10 класах було офіційно введено 

курс «Основи кібернетики». Загальний обсяг курсу становив 140 год., тобто по 

70 год. на кожен рік старшої школи [145, с. 51]. Програма курсу складалася 

з п’яти розділів, а саме: 

− «Вступ» – 20 год. 

− «Перетворення та перетворювачі інформатики» – 82 год. 
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− «Сигнал та інформація» – 24 год. 

− «Принципи побудови систем управління» – 12 год. 

− «Висновки» – 2 год 

Кожен розділ мав перелік тем до вивчення, а найбільше годин було 

розподілено на теми «Логічні перетворювачі інформації» (24 год.), «Цифрові 

обчислювальні машини» (18 год.), «Програмування для цифрових 

обчислювальних машин» (14 год.) «Кінцеві автомати» (14 год.), [145]. 

Слід зазначити, що, незважаючи на появу факультативних курсів 

у закладах освіти, на початковому етапі їх впровадження не було розроблено 

методичного забезпечення, тобто не існувало підручників та чітких 

методичних рекомендацій. Враховуючи відсутність апаратного забезпечення 

шкіл, ці курси були спрямовані здебільшого на теоретичне вивчення елементів 

кібернетики та програмування. 

У 1970-х роках активно розпочався процес дослідницької діяльності 

у сфері впровадження комп'ютерних наук в освітній процес. Ці дослідження 

були зосереджені на таких ключових аспектах: взаємозв'язок навчання 

програмування та математики; вивчення елементів програмування для машин 

Поста та Тюрінга; розвиток алгоритмічної культури учнів; вивчення основ 

інформатики та кібернетики. Завдяки проведеним дослідженням було 

розроблено методику вивчення основ алгоритмізації в курсі алгебри для 

8 класу (В. Монахов) та методику використання мікрокалькуляторів у процесі 

навчання математики та програмування (М. Жалдак, Ю. Рамський, М. Шкіль 

та ін.) [75, с. 3-4]. Разом з тим із середини 70-х років почали з’являтися 

посібники для вчителів та учнів з курсів програмування алгоритмічними 

мовами [84; 148; 112; 113]. 

Уже в 1973 р. у видавництві «Радянська школа» було видано посібник 

«Обчислювальна математика» для факультативних занять у середній школі 

[80]. Усі методи обчислень, що розглядалися в посібнику, супроводжувалися 

відповідними алгоритмами, описаними розробленою авторами навчальною 

алгоритмічною мовою, а також відповідними візуадбними схемами. Оскільки 
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в школах електронно-обчислювальної техніки тоді ще не було і на практиці всі 

ці алгоритми не могли бути реалізовані, значна увага приділялася 

використанню мікрокалькуляторів. Почалася активна розробка науково-

методичного забезпечення освітнього процесу [31; 84; 145; 148 та ін.], яке 

пов’язане з вивченням обчислювальної техніки та основ програмування, 

зокрема посібники «Обчислювальна математика» [148], «Елементи 

програмування» [84], «На Вас чекають ЕОМ» [83], «Чисельні методи 

математики» [82]. 

Хоча й з'являлися методичні посібники, які мали на меті поширити ідеї 

інформатики в школах, існувала серйозна проблема. Зміст посібників 

не відповідав розвитку комп'ютерних технологій, що унеможливлювало 

отримання сучасних уявлень про інформатику як науку та інструмент для 

роботи. Внаслідок цього в навчально-виробничих комбінатах з'явилися два 

типи навчання комп'ютерним наукам: напівкомп’ютерне навчання, де учні 

знайомилися з основами програмування та роботи з комп'ютером, 

та комп’ютерне – з більш ґрунтовною підготовкою, яка дозволяла учням 

опанувати навички програмування та роботу з комп'ютером на професійному 

рівні. На базі таких комбінатів відкривалися й постійно розширювалися 

напрямки підготовки школярів, які були пов'язані з програмуванням 

та роботою з комп'ютерною технікою [259]. 

За цей час було накопичено багатий методичний матеріал для реалізації 

проєкту наближення школи із життям [222], проте більшість дослідників 

вбачали навчання програмуванню лише у первинній професійній підготовці 

майбутніх працівників, а можливості загальноосвітньої функції курсів 

з програмування та кібернетики не розглядалися. 

1980-ті роки стали поворотним моментом у розвитку шкільної 

інформатики. З появою програмованих калькуляторів, таких як МК-56, 

що стали одними з перших мікропроцесорів, з'явилися нові можливості для 

навчання учнів роботі з електронно-обчислювальними машинами. Це стало 

поштовхом до створення посібників для вчителів «Програмування 
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на мікрокалькуляторах» та оновлення змісту факультативних курсів 

з інформатики. Впровадження мікрокалькуляторів у навчальний процес 

не лише значно пришвидшило обчислення на уроках математики та фізики, 

а й вирішило проблему недостатнього забезпечення шкіл обчислювальною 

технікою. Проте, незважаючи на те, що мікрокалькулятори могли частково 

замінити комп'ютери, ідея про необхідність реальних курсів інформатики та 

комп'ютеризації навчального процесу набувала все більшої популярності. 

Це стало підґрунтям для подальшого розвитку шкільної інформатики 

та інтеграції комп'ютерних технологій у навчальний процес [161, с. 66–67]. 

Отже, можна зробити висновок, що тодішня інформатика була так 

званим доповненням до основного курсу математики, де вивчали елементи 

програмування, кібернетики та математичні обчислення за допомогою 

програмованих машин. Також про це свідчать статті у журналі «Математика 

в школі»: «Досвід навчання програмуванню з використанням системи діалог – 

БЕОМ-6» [5], «Про підготовку вчителів математики до викладання 

програмування» [8], «Безмашинне програмоване навчання» [39], «Досвід 

використання ЕОМ у викладанні програмування» [126], «Алгоритмічна мова 

АЛГОЛ-6О» [4], «Системи числення та арифметичні пристрої електронних 

обчислювальних машин (8 клас)» [163], «Про спеціальний факультативний 

курс програмування» [162], «Про включення елементів програмування 

в базовий курс математики» [6] та ін. 

Зважаючи на бурхливий розвиток мікропроцесорної техніки та її 

поширення у всі сфери діяльності та сутєвий вплив на продуктивність праці, 

особливо розумової, вагомою подією, яка спонукала до введення самостійного 

предмета «Основи інформатики та обчислювальної техніки», було прийняття 

партійно-урядової постанови «Основні напрями реформ загальноосвітньої та 

професійної школи» (1984 р.) [183]. Одним із ключових аспектів шкільної 

реформи того часу стало впровадження інформатики та обчислювальної 

техніки як окремого навчального предмету в освітній процес школи 

та забезпечення комп’ютерної грамотності молоді. Введення нового курсу, 
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на який було відведено 17 навчальних годин, призвело до скорочення обсягу 

загальнотехнічних і спеціальних предметів [109, с. 93].  

Центральний Комітет Компартії України і Рада Міністрів УРСР у 1984 

році видав постанову «Про дальше вдосконалення загальної середньої освіти 

молоді і поліпшення умов роботи загальноосвітньої школи» [204], якою було 

передбачено запровадження в старших класах ЗЗСО вивчення основ 

електронно-обчислювальної техніки з метою прищеплення учням навичок 

користування комп'ютерами й озброєння знаннями, ознайомлення із широким 

спектром застосування комп’ютерів у народному господарстві. Постанова 

передбачала введення спеціального курсу для учнів, видання необхідних 

підручників і навчальних посібників, обладнання відповідних навчальних 

кабінетів, а також використання комп'ютерної техніки базових підприємств та 

інших установ у навчальних цілях. На державному рівні регулювалося 

створення спеціальних кабінетів електронно-обчислювальної 

та мікропроцесорної техніки у закладах загальної середньої освіти, 

забезпечення кабінетів необхідною технікою відповідно до затверджених 

типових переліків. Почалося впровадження курсів профільної підготовки, 

пов'язаними із застосуванням засобів електронно-обчислювальної техніки, 

зокрема операторів ЕОМ і операторів підготовки даних, які організовувалися 

в спеціальних кабінетах на базі міжшкільних навчально-виробничих 

комбінатах за рахунок часу, що відводився навчальним планом на трудове 

навчання [78]. Вищезазначене стало фундаментом для створення шкільного 

підручника з інформатики та його використання у закладах загальної 

середньої освіти України. 

У цьому ж році в газеті «Радянська освіта» (див. додаток А ), завідувач 

відділом методики НДІП УРСР І. Тесленко зробив допис, у якому розглядав 

поняття «мікропроцесорна грамотність», також він наголошував 

на необхідності розуміння ідеї програмування як строгої послідовності 

операцій, команд та формування вмінь і навичок, які є неодмінною 

передумовою операційного стилю мислення, починаючи з початкової школи. 
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Разом з тим розроблені посібники та ініціативи свідчать про те, 

що в УРСР з появою комп'ютерів та обчислювальної техніки активно 

розроблялися навчальні програми та методичні матеріали для викладання 

інформатики, основ програмування та використання комп'ютерів у освітньому 

процесі. Ці матеріали допомагали вчителям та учням ознайомитися з новими 

технологіями та навичками, пов'язаними з обчислювальною технікою, 

алгоритмізацією та програмуванням. Важливо зазначити, що на той час доступ 

до комп'ютерів був обмежений, але існування таких навчальних програм та 

посібників сприяло підготовці молодого покоління до роботи 

з обчислювальною технікою та розумінню її принципів. 

З метою організації дослідження психолого-педагогічних проблем, 

пов'язаних із впровадженням ЕОМ та їх застосуванням в освітньому процесі 

ЗЗСО, і проведення експериментальної роботи в цій галузі, в м. Києві було 

організовано спеціальну науково-дослідну лабораторію при НДІП 

Міністерства освіти УРСР та Інституті кібернетики імені В. Глушкова 

Академії наук УРСР. А з 1985 року Міністерство освіти УРСР почало 

забезпечувати заклади ЗСО республіки електронно-обчислювальною 

і мікропроцесорною технікою та іншими технічними засобами навчання [255]. 

Загалом охарактеризовані події та явища, які відбувалися з кінця 50-х рр. 

ХХ ст. до середини 80-х рр. ХХ ст. в СРСР та УРСР, засвідчили, що 

впровадження ЕОМ у заклади ЗСО, започаткування факультативних курсів 

з інформатики, активне обговорення проблем навчання алгоритмізації 

на сторінках педагогічної періодики було важливим кроком на шляху 

розробки та впровадження навчального предмету «Основи інформатики 

та обчислювальної техніки». Всі ці чинники стали важливими передумовами 

для створення шкільних підручників з інформатики.  
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Висновки до першого розділу  

 

Вивчення нормативно-правової бази та аналіз науково-педагогічної 

та методичної літератури з теми дослідження, узагальнення фактичного 

масиву щодо передумов упровадження шкільних підручників з інформатики в 

Україні дали можливість зробити наступні висновки: 

1. На основі проведеного дослідження дефініцій «підручник» 

та «шкільний підручник» розуміємо поняття «шкільний підручник 

з інформатики» як спеціальну навчальну книгу, у якій систематизовано 

викладено основи знань з інформатики на рівні сучасних досягнень науки 

й культури відповідно до освітніх стандартів і програм, у якій реалізується 

зміст інформатичної освіти та завдання для досягнення результатів навчання, 

що задовольняє сучасні потреби учнів та використовується у ЗЗСО. 

1.1 Залежно від підібраного навчального матеріалу шкільний підручник 

виконує широкий спектр функцій, забезпечуючи якісне та ефективне 

засвоєння знань, сприяючи формуванню практичних навичок. Основними 

функціями є інформаційно-пізнавальна, управлінська, розвивальна, 

комунікативна, виховна, функція диференціації та індивідуалізації навчання. 

Встановлено, що, окрім основних функцій, підручник виконує 

систематизуючу, методичну та мотиваційну функції. 

2. Узагальнення різних підходів до тлумачення сутності поняття 

«зміст шкільного підручника» дає підстави інтерпретувати його 

як структуровану систему знань, умінь та навичок, визначену навчальною 

програмою, що ґрунтується на сукупності елементів, зв’язків та відношень, які 

в свою чергу визначають конкретний зміст відповідної науки. 

2.1 Виокремлено чотири взаємопов'язані компоненти змісту шкільного 

підручника: навчально-пізнавальний (система знань, умінь та навичок, 

які засвоюють учні в процесі вивчення предмета), інформаційний (текст, 

наочні матеріали, апарат орієнтування), методичний (система завдань) 

та виховний.  
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2.2 Ефективність освітнього процесу та досягнення очікуваних 

результатів навчання залежать від дотримання загальнодидактичних 

принципів під час формування змісту шкільних підручників, зокрема 

принципів системності, науковості, діяльності, об'єктивності та цілісності.  

2.3 Обов’язковими вимогами до змісту підручника є: систематизований 

виклад навчального матеріалу, відповідність навчальній програмі та віковим 

особливостям, доступність для сприйняття, спрямованість на розвиток 

особистості. 

3. Спираючись на принцип класифікації та систематизації джерел, 

за змістом виокремлено три напрями вивчення джерельної бази: 1) теоретичні 

засади створення підручника; 2) формування змісту шкільних підручників; 

3) зміст шкільного підручника з інформатики. Вивчивши стан наукової 

розробки проблеми розвитку змісту шкільних підручників з інформатики 

в Україні, встановили: по-перше, значна увага науковців була приділена 

теоретичним засадам створення підручника, були чітко окреслені поняття та 

сутність «підручника», розроблена його класифікація, виокремлено 

структурні компоненти, а також охарактеризовані психолого-педагогічні 

вимоги та функції; по-друге, визначені вимоги до змісту та критерії його 

добору, окреслені принципи відбору й структурування змісту, а також вимоги 

до структури, ілюстративного матеріалу та методичного апарату шкільного 

підручника; по-третє, аналіз третього напряму показав, що особлива увага 

приділяється змісту та структурі шкільних підручників з інформатики, їх 

відповідності навчальним програмам, підходам до подання навчального 

матеріалу, послідовності вивчення тем, а також добору завдань. Однак 

виявлено відсутність комплексних досліджень, що висвітлюють динаміку 

та особливості розвитку змісту шкільних підручників з інформатики в Україні 

впродовж різних етапів його розвитку. 

4. Підґрунтям для створення підручників з інформатики та розробки 

їх змісту слід розглядати потребу в узагальненні змісту державних 

нормативних документів щодо інформатизації освіти, наукових здобутків 
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у цій сфері та напрацювань педагогів-практиків щодо визначення змісту 

навчальної літератури для здобувачів загальної середньої освіти. 

5. Завдяки комплексу чинників, таких, як науково–технічний 

прогрес, поява ЕОМ, створення науково-дослідних центрів та інститутів, 

формування законодавчої бази, впровадження елементів кібернетики 

в заклади освіти, введення факультативних курсів з інформатики виникла 

необхідність та сформувалися умови для розробки та впровадження шкільних 

підручників з інформатики в ЗЗСО. 

Основні результати першого розділу опубліковані в роботах автора [89; 

93; 94; 97]  
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РОЗДІЛ 2. ДОСВІД РОЗВИТКУ ЗМІСТУ ШКІЛЬНИХ ПІДРУЧНИКІВ 

З ІНФОРМАТИКИ В УКРАЇНІ (80-ТІ РР. XX СТ. – ПОЧАТОК XXI СТ.) 

 

2.1. Етапи розвитку змісту шкільних підручників з інформатики 

в Україні (80-ті XX ст. – початок XXI ст.) 

 

Визначення етапів розвитку змісту шкільних підручників з інформатики 

в Україні (80-ті XX ст. – початок XXI ст.) можливе за умови розробки 

періодизації, яка слугуватиме важливим інструментом для нашого наукового 

пошуку.  

Як зазначає О. Сухомлинська, періодизація є важливим інструментом 

для аналізу структурних особливостей досліджуваного явища або процесу 

вивчення генезису та еволюції його ідей, концепцій, методів та тенденцій 

розвитку [266]. Схожої думки дотримується й Т. Мандрикіна, яка вважає, що 

обов’язковим для вивчення будь-яких історичних явищ і прогнозування 

можливостей їхнього розвитку в майбутньому є розподіл історико-

педагогічної реальності на періоди, що якісно відрізняються один від одного 

[150, с. 38].  

Н. Гупан трактує періодизацію як логічний поділ досліджуваного 

періоду на окремі етапи відповідно до їх характеристик [57, с. 13]. На думку 

О. Школи, періодизацію можна розглядати як розподіл процесу розвитку 

науки на проміжки часу, які відрізняються конкретними характеристиками, 

визначеними на підставі об'єктивних критеріїв та принципів. Дослідник 

визначає період як відрізок часу, під час якого відбувається певний 

завершений процес. А етап вважається частиною періоду, яка може виділятися 

переважно тим, що включає в себе ключові та найважливіші події цього 

періоду, несучи в собі, так би мовити, його сутність [295]. 

Схожу думку має І. Шоробура, яка трактує періодизацію як логічний 

поділ досліджуваного періоду на самостійні етапи. Такий поділ вона 

обґрунтовує якісними характеристиками кожного етапу, що мають 
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відображати: загальні закономірності розвитку суспільного життя; специфічні 

за своїм змістом особливості кожного етапу; істотні відмінності основних 

методів і форм дослідження проблеми; визначальні моменти його розвитку 

[296, с. 759]. 

Як зазначає М. Волікова, періодизація є найефективнішим методом 

систематизації первинного історичного матеріалу, який дає можливість 

простежити виникнення та еволюцію педагогічних ідей та концепцій протягом 

певного періоду часу [35, с. 95]. 

Отже, узагальнюючи думки науковців, зазначимо,що під періодизацією 

нашого явища, яке досліджуємо в роботі, будемо розуміти методологічний 

інструмент, що використовується для логічного поділу досліджуваного 

періоду на окремі етапи з урахуванням їх характеристик та динаміки розвитку, 

з метою аналізу, систематизації та вивчення особливостей формування змісту 

шкільних підручників з інформатики в Україні протягом досліджуваного 

періоду.  

Зазначимо, що не існує єдиної універсальної періодизації в науці. 

Дослідники у своїх наукових працях виокремлюють різні чинники для 

визначення періодів та етапів, що значно полегшує вивчення та розуміння 

предмету дослідження. 

Спираючись на дослідження О. Сухомлинської, повністю погоджуємося 

з тим, що від того, що ми беремо за основу для періодизації, контекст, в якому 

ми розглядаємо той чи інший період, що є рушійними силами змін у розвитку 

досліджуваного явища, залежить не лише сприйняття минулого, але 

й напрямок подальших досліджень [266, с. 37].  

Н. Гупан, висвітлюючи основні етапи та періоди становлення розвитку 

історії педагогіки в Україні, основними чинниками періодизації визначав 

особливості процесів розвитку школи, освіти та педагогічної думки. Крім 

цього, на його думку, варто враховувати не лише зміни в суспільстві, 

а й у методології, змісті та підходах до вивчення педагогічних явищ [56, 

с 45 – 48]. 
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Як зазначала І. Стражнікова, існує «…окрема десинхронна динаміка 

процесу створення навчальної книги, яка зумовлювалася постійними змінами 

і доповненнями, спрямованими на покращення її змісту й ілюстративного 

оформлення». Ключовим чинником розвитку шкільного підручника вона 

вважала розвиток шкільної освіти [263, с. 4]. 

Розглядаючи процеси становлення та розвитку навчальної книги для 

розумово відсталих дітей в Україні, Л. Чепурна у своєму дослідженні 

визначила такі чинники періодизації: «суспільно-економічні (війни, 

революційні події, зміни уряду та ін.), соціально-економічні (занепад і підйом 

промисловості, зростання чи зменшення дитячої захворюваності), 

організаційно-педагогічні (розвиток спеціальних навчальних закладів, 

започаткування науково-дослідних установ, проведення дефектологічних 

з’їздів та конференцій, випуск науково-педагогічної літератури)» [285, с. 78]. 

Л. Зельман у своїй науковій праці основним чинником періодизації визначала 

законодавчу базу [109]. 

Виокремлюючи етапи розвитку проблеми змісту шкільних підручників 

із образотворчого мистецтва у вітчизняній педагогічній думці (друга половина 

ХХ – початок ХХІ століття), Г. Литовченко ґрунтувалася на трьох групах 

критеріїв: «1) суспільно-політичних і соціально-економічних змінах в країні; 

2) поглядах вітчизняних дидактів на проблему змісту загальної середньої 

освіти і її відображення в шкільних підручниках; 3) підходах до компонування 

змісту шкільних підручників із образотворчого мистецтва із урахуванням 

мети, завдань, функцій художньо-естетичної освіти й виховання школярів 

та напрацювань у галузі підручникотворення.» [146, с. 125] 

Т. Котик у своєму дослідженні «Методологічні засади періодизації 

становлення і розвитку педагогічних наук та досліджуваних проблем і явищ» 

дійшла висновку, що застосування синергетичного підходу до періодизації 

педагогічних наук і явищ сприяє розкриттю механізмів та внутрішніх чинників 

розвитку досліджуваного об'єкта та визначення початкових рамок його 

періодизації [139, c. 16]. 
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І. Смагін у своєму дослідженні зазначає, що процес вивчення теорії та 

практики підручникотворення «зводиться до аналізу суспільних процесів, що 

спричиняли появу певних навчальних книг, та осмислення дидактичних, 

поліграфічних, психологічних чинників, котрі впливали» [260, c. 10]. 

Отже, спираючись на вищезазначені дослідження, вважаємо, що 

на процес розвитку змісту шкільних підручників з інформатики в Україні 

в досліджуваний період впливають такі чинники, як:  

1) управлінсько-політичні (реформування державної освітньої політики 

та її нормативно-правової бази, зокрема зміни в державних стандартах освіти, 

зміни в навчальних програмах та ін.); 

2) технологічні (розвиток електронно-обчислювальної техніки, 

інформаційних технологій, впровадження комп’ютерної техніки у різні сфери 

життя, зокрема освіту; використання локальних та глобальних мереж, 

розвиток мультимедійних технологій та ін.);  

3) психолого-педагогічні (зміни у підходах та методах навчання учнів, 

зміни змісту навчання інформатики в школі, інтеграція можливостей ІКТ 

та освітніх технологій, урахування психологічних особливостей сприйняття 

інформації та ін.). 

У процесі розробки власної періодизації ми частково спиралися 

на наукові дослідження Л. Березівської [14; 298] та Я.Донченко [65; 66], в яких 

були проаналізовані різні аспекти трансформаційних змін в освіті. Зокрема 

Л.Березівською обґрунтовано періодизацію реформування вітчизняної 

загальної освіти, враховуючи зміни в державній освітній нормативно-правовій 

базі. Нею було виокремлено три етапи: І (1991–2002 рр.) – національна 

самоідентифікація у сфері загальної середньої освіти; ІІ (2002–2013 рр.) – 

формування державної політики у сфері загальної середньої освіти в нових 

методологічних та соціально–економічних умовах; ІІІ (2013–2017 рр.) – 

комплексна модернізація загальної середньої освіти [298, с. 17].   

У дисертаційному дослідженні Я. Донченко виокремлено 

та обґрунтовано чотири якісно відмінних етапи розвитку змісту навчання 
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інформатики в закладах загальної середньої освіти України  протягом кінця 

ХХ ст. – початку ХХІ ст: І етап (1985 – 1992 рр.) – пошуково-емпіричний; 

ІІ етап (1993–2002рр.) – експериментально-новаторський; ІІІ етап (2003–

2012 рр.) – інноваційно-технологічний; ІV етап (2013–2016 рр.) – 

рефлексивно-реформаційний [66, с. 220-222].  

Варто зазначити, що виокремлені хронологічні межі визначених 

ученими етапів частково збігалися з етапами розвитку змісту шкільних 

підручників з інформатики в Україні протягом досліджуваного періоду.  

В основу нашої періодизації були покладені соціально-економічні 

чинники, зокрема науково-технічний прогрес. Такий підхід був зумовлений 

тим, що формування змісту шкільних підручників з інформатики певною 

мірою залежить від розвитку інформатики як науки, інформаційних 

технологій, розвитку та стрімкого поширення комп’ютерної техніки 

та локальних мереж, мультимедійних технологій, мережі Інтернет, появи 

нових можливостей для використання комп’ютерної техніки та інтеграція їх 

в освітній процес. З огляду на зазначене ми частково спиралися 

на дослідження Р. Ріжняка, який у своїй роботі «Становлення та розвиток 

інформатики та кібернетики в Україні в другій половині ХХ – на початку 

ХХІ століття» визначив два історіографічні етапи, до яких він відносив наявні 

наукові дослідження про еволюцію кібернетики та інформатики, а саме 

історичні дослідження радянської доби, та історичні дослідження доби 

незалежності української держави [244, с. 142–148]. 

Крім цього, ми частково спиралися на наукове дослідження 

О. Воронкіна [37], в якому він визначив особливості розвитку ІКТН студентів 

вищих навчальних закладів України (друга половина XX – початок 

XXI століття), а саме: «активний розвиток інструментальних засобів 

автоматизованих навчальних систем, поширення персональних комп’ютерів 

і локальних мереж (80-і роки XX ст.); високі темпи впровадження засобів ІКТ 

в освіту, суттєве покращення програмно-апаратного забезпечення, 

що зумовило появу розмаїття педагогічних інновацій (90-і роки ХХ ст.); 
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розвиток мережі Інтернет як ключової інновації, яка істотно вплинула 

на погляди щодо форм, методів і змісту навчання в умовах масовості, 

неперервності, відкритості та мобільності (перше десятиріччя ХХІ ст. – 

початок другого десятиріччя ХХІ ст.)» [37, c. 191]. Важливою також була 

праця М. Жалдака і Ю. Рамського [78], в якій вони узагальнили основні події 

та зміни в державі, які відбулися за роки існування шкільної інформатики 

та вплинули на її розвиток.  

Зважаючи на визначені чинники, проаналізовані праці, в яких 

розглядались питання вітчизняного підручникотворення та шкільної 

інформатичної освіти, ми виокремили чотири етапи розвитку змісту шкільних 

підручників з інформатики в Україні (80-ті рр. ХХ ст. – початок ХХІ ст.): 

І етап (1985–1990 роки); ІІ етап (1991–2000 роки); ІІІ етап (2001–2010 роки); 

IV етап (2011–2018 роки). 

Перший етап (1985–1990 роки) – це етап становлення шкільного 

підручника з інформатики – інтеграція безкомп’ютерного навчання 

та алгоритмізації (основ програмування) в його зміст. Характерним для цього 

етапу є становлення навчального предмету інформатика, розробка офіційної 

програми для її вивчення та видання першого пробного підручника «Основи 

інформатики та обчислювальної техніки». Приймаються законодавчі 

документи, які регламентують включення «ОІОТ» до списку обов’язкових 

предметів для вивчення в закладах загальної середньої освіти. Розробляються 

підходи до створення шкільного підручника з інформатики та добору його 

змістового наповнення. Шкільні підручники й посібники з інформатики того 

часу відігравали ключову роль у формуванні знань учнів, пов'язаних 

з основами алгоритмізації. 

Другий етап (1991–2000 роки) – перехідний етап реформування змісту 

шкільних підручників з інформатики. Особливістю етапу є розробка 

та затвердження низки законодавчих та нормативних актів, що 

регламентували розвиток шкільної інформатичної освіти. Характерним 

є набуття незалежності Україною, пошук власних підходів та становлення 
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методики викладання інформатики з урахуванням особливостей українського 

освітнього простору, що зумовило розробку нових навчальних програм 

«Основи інформатики та обчислювальної техніки», які враховували історичні 

та культурні особливості, а також світові тенденції в освіті. Поступове 

оснащення шкіл обчислювальною технікою і програмним забезпеченням 

спричинило зміни у системі шкільної інформатичної освіти, що відобразились 

у змісті шкільних підручників Цьому етапу властива орієнтація в змісті 

навчання на інформаційні технології. Характерним є видання першого 

українського підручника «Інформатика» для учнів 10-11 класів.  

Третій етап (2001–2010 роки) – упровадження користувацького підходу 

в шкільних підручниках з інформатики. Характерним для цього етапу 

є активна інформатизіція та комп’ютеризація ЗЗСО, що стало причиною 

перегляду змісту шкільних програм з інформатики та оновлення змісту 

підручників з інформатики. Змінюються підходи до розробки та компонування 

навчального матеріалу, що спричило зміни у структурі шкільних підручників. 

Під впливом технологічних чинників зміст шкільних підручників 

з інформатики акцентує увагу на формуванні практичних навичок роботи 

з комп'ютером та розвиток навичок впевненого користувача ПК.  

Четвертий етап (2011–2018 роки) – модернізація та удосконалення 

шкільних підручників з інформатики на засадах діяльнісного підходу. 

Особливістю цього етапу є постійні зміни в інформатичній освіті, які впливали 

на модернізацію та удосконалення шкільних підручників з інформатики. 

На цьому етапі відбувається оновлення змісту, форм і методів навчання 

шкільної Інформатики. Основний акцент зміщено на формування і розвиток 

інформаційно-комунікаційної компетентності та ключових компетентностей 

для розвитку всебічно розвиненої особистості готової до сучасного життя 

в соціумі. Змінюються освітні парадигми, поширюється компетентнісний 

підхід у навчання, що безпосередньо впливало на навчальний матеріал 

представлений у підручниках. 
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Кожен етап розвитку змісту шкільних підручників з інформатики 

в Україні протягом 1985-2018 рр. мав свою специфіку й особливості, 

зумовлені управлінсько-політичними, технологічними та психолого-

педагогічними чинниками. 

Отже, виокремлені нами етапи розвитку змісту шкільних підручників 

з інформатики допоможуть ефективно організувати дослідження 

та охарактеризувати особливості кожного з них, визначити характерні 

тенденції та прогнозувати можливі напрями щодо удосконалення змісту 

сучасних українських шкільних підручників з інформатики. 

Детально охарактеризуємо кожен з етапів у наступних розділах. 

 

 

2.2. Становлення шкільного підручника з інформатики – інтеграція 

безкомп’ютерного навчання та алгоритмізації (основ програмування) 

у зміст підручника (1985–1990 рр.) 

 

Починаючи дослідження, слід чітко усвідомлювати, що етап 

становлення шкільних підручників з інформатики в Україні (1985-1990 рр.) 

припадає на час, коли крана була у складі Радянського Союзу. Це час істотного 

впливу централізованої освітньої системи СРСР на формування навчальних 

програм та змісту навчання з інформатики. Важливо зазначити, що практично 

всі підручники з інформатики для загальноосвітніх шкіл, а також науково-

методична література того часу, публікувалися в московських видавництвах, 

зокрема «Просвіта» [248]. Це є основною причиною того, що до українських 

шкіл надходили виключно російськомовні підручники та інші друковані 

матеріали, рекомендовані Міністерством освіти СРСР. Зважаючи 

на ці обставини, дослідження розвитку змісту шкільних підручників 

з інформатики в Україні неможливе без їх ретельного вивчення й аналізу. Саме 

вони слугують першоджерелами інформації про зазначений період та дають 
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змогу простежити, як змінювався зміст шкільних програм з інформатики 

протягом радянської епохи. 

Прийнята у квітні 1985 року Постанова ЦК КПРС і Ради Міністрів СРСР 

«Про заходи із забезпечення комп'ютерної грамотності учнів середніх 

навчальних закладів та широкого впровадження електронно-обчислювальної 

техніки в навчальний процес» (див. додаток Б) заклала певний фундамент для 

розвитку шкільної інформатики та відповідних підручників. Згідно з цією 

постановою 1 вересня цього ж року в шкільній програмі з’явився предмет 

«Основи інформатики та обчислювальної техніки»,який став обов'язковим для 

вивчення учнями 9-10 класів.  

Рівень комп'ютерної грамотності вчителів, які на той час працювали 

в українських школах, був значно нижчим за рівень, необхідний для 

викладання нового курсу інформатики. Це змусило вжити заходів щодо 

термінової підготовки фахівців. Протягом літніх періодів 1985 та 1986 років 

були проведені інтенсивні курси підготовки для вчителів математики 

та фізики, які вже працювали в школах. Водночас було прискорено 

поглиблену підготовку з інформатики та обчислювальної техніки для 

випускників фізико-математичних факультетів 1985-1986 років [74, с. 5].  

Через брак комп'ютерів у школах курс «Основи інформатики 

та обчислювальної техніки» був орієнтований на теоретичне вивчення 

предмета – безмашинне. Це означало, що учні не могли практично працювати 

з ЕОМ. На вивчення інформатики відводилась 1 година на тиждень 

у 9 та 10 класах. 

Для вивчення нового курсу в 1985 році вийшла друком перша частина 

пробного підручника «Основи інформатики та обчислювальної техніки», 

написаного авторським колективом під керівництвом А. Єршова. Цей 

підручник став першим офіційним навчальним посібником з нового предмета.  

У той час панувало гасло «Програмування – друга грамотність», тому 

комп'ютерна обізнаність асоціювалася з умінням програмувати. Саме тому 

основними поняттями курсу інформатики, які мали засвоїти учні, на думку 
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А. Єршова, стали комп’ютер, алгоритм, програма, виконавець. На підставі 

зазначеного основна концепція змісту підручника була спрямована 

на формування комп'ютерної грамотності та алгоритмічної культури, тобто 

вміння створювати і розуміти алгоритми [159, с. 101]. Зазначимо, що в цей 

період А. Єршов запропонував прийом циклічності вивчення навчального 

матеріалу, який успішно втілено в сучасних підручниках [10, c. 16].  

Аналіз підручника «Основи інформатики та обчислювальної техніки» 

засвідчив, що він складається зі вступу та двох розділів «Алгоритми. 

Алгоритмічна мова» та «Побудова алгоритмів для розв’язування задач» (див. 

додаток М).  

У вступі стисло описано роль комп’ютерів у сучасному суспільстві 

та основні відомості про комп’ютер та його компоненти. Більша частина 

навчального матеріалу розміщена у першому розділі, в якому детально 

розглядалося поняття алгоритму та його властивості, правила та команди 

алгоритмічної мови, алгоритми роботи з величинами та допоміжними 

алгоритмами. Кожен параграф супроводжувався запитаннями для перевірки 

теоретичних знань та вправами для практичного застосування набутих знань 

(див. рис. 2.1 український переклад).  

 

Рис. 2.1 Структурний блок перевірки знань у підручнику «Основи  

інформатики та обчислювальної техніки» (атор. А. Єршов, В.Монахов, 

С. Бешенков та ін.) 
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Зміст другого розділу було орієнтовано на формування в учнів умінь 

будувати алгоритми для розв’язування різноманітних задач. Переважно 

розгялалися алгоритми для розв’язування задач з курсу математики та фізики. 

Виявлено, що автори не пропонують прямих запитань для перевірки засвоєння 

теоретичного матеріалу, натомість акцент зроблено на практичних вправах. 

Хоча більшість завдань у підручнику були однотипними та спрямованими на 

обчислення чи побудову алгоритмів, важливо зазначити, що деякі з них мали 

різний рівень складності. Аналіз змісту підручника [69] засвідчив, що він 

містив різноманітні ілюстративні матеріали, зокрема графіки функцій, схеми 

алгоритмів, таблиці, схематичні зображення процесора, загальний вигляд 

ЕОМ та інші.  

Отже, аналіз змісту підручника показав, що він був перевантажений 

однотипними завданнями. З одного боку, цей підхід сприяв якісному 

формуванню навичок роботи з алгоритмами. З іншого боку, одноманітність 

завдань могла призвести до зниження інтересу до предмета.  

Продовжуючи дослідження зазначимо, що у 1986 році була видана 

й рекомендована Управлінням інформатики та електронно-обчислювальної 

техніки Міністерства просвіти СРСР друга частина пробного шкільного 

підручника з основ інформатики та обчислювальної техніки [70].  

Цей підручник складався з трьох розділів: «Комп’ютерне 

проектування», «Вступ до програмування» та «Роль комп’ютерів у сучасному 

суспільстві. Перспективи розвитку комп’ютерної техніки» (див. додаток Н).  

Перший розділ підручника «Комп’ютерне проектування» мав на меті 

закласти фундаментальні знання про комп'ютери, охоплюючи такі теми, як 

загальна схема комп'ютерного пристрою, кодування інформації, алгоритм 

роботи процесора; фізичні принципи роботи комп’ютера. У другому розділі 

«Вступ до програмування» розглядали навчальний матеріал, який знайомив 

учнів з мовами програмування Rapira і BASIC з опорою на знання, отримані 

ними в попередньому розділі про алгоритмічну мову.  
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Здійснений аналіз змісту підручника навчальний матеріал було 

розміщено послідовно та логічно, це робить його доступним для засвоєння. 

Більшість запропонованих завдань була спрямована на практичне 

розв’язування конкретних задач. Навчальний матеріал представлено 

здебільшого загальною інформацією з основ алгоритмізації та програмування, 

що повністю відповідало чинній на той час навчальній програмі з інформатики 

[185].  

Розділ «Роль комп’ютерів у сучасному суспільстві. Перспективи 

розвитку комп’ютерної техніки» представлено темами, в яких висвітлено 

історію обчислювальної техніки, описано функціональні можливості 

програмного забезпечення «Редактор текстів», «Файлова система», 

«Завантажувач» та прикладних програм для науково-технічних розрахунків 

[70]. 

У 1986 році відповідно до реформи загальноосвітньої та професійної 

школи та Наказу Мінпросвіти СРСР «Про заходи щодо забезпечення 

комп’ютерної грамотності учнів середніх навчальних закладів та широкого 

впровадження електронно-обчислювальної техніки в навчальний процес» 

проводилася робота щодо організації конкурсу на створення нового 

підручника з курсу «Основи інформатики та обчислювальної техніки». Для 

реалізації цього завдання було розроблено нову програму курсу [233, с. 49], 

яка, на відміну від попередньої, була орієнтована на активне використання 

ЕОМ у комп’ютерних кабінетах. Її важливою особливістю була значна 

кількість годин, відведених на практичні роботи. 

У 1986 році Міністерство освіти УРСР затвердило цільову комплексну 

науково-дослідну програму «Комп'ютер у школі і педагогічному навчальному 

закладі». Її основна мета спрямована на дослідження та впровадження 

комп'ютерних технологій у навчальний процес шкіл і педагогічних інститутів. 

Головним виконавцем програми був Київський державний педагогічний 

інститут імені О. М. Горького (нині НПУ імені М. П. Драгоманова). До 

виконання програми також залучили НДІ педагогіки і психології, педагогічні 
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інститути України, Київський, Сімферопольський та Чернівецький 

університети, Інститут кібернетики АН УРСР, а також ряд ЗЗСО [275, с. 4].  

Реалізація цієї програми передбачала дослідження та вирішення низки 

актуальних проблем, пов'язаних із впровадженням електронно-

обчислювальної техніки (ЕОМ) в освітній процес закладів освіти, а саме: 

«удосконалення форм і методів навчання, формування пізнавальної активності 

учнів та студентів, розвиток у них умінь і навичок навчальної діяльності 

в умовах комп’ютеризації навчального процесу; проблем науково-

методичного, технічного і організаційного забезпечення якості навчального 

процесу в умовах його комп’ютеризації» [74, с. 6; 143].  

Згідно з методичними рекомендаціями щодо викладання курсу «ОІОТ» 

1986/1987 навчального року, на вивчення інформатики в 9-10 класах 

відводилась: 1 година на тиждень (34 години на рік) – у загальноосвітніх 

школах, де не було обладнаних комп'ютерних кабінетів; 2 години на тиждень 

(68 годин на рік) – у спеціалізованих школах з обладнаними комп'ютерними 

кабінетами або з можливістю проводити заняття в обчислювальних центрах 

[див. додаток В]. 

Згідно з методичним листом (див. додаток Д) щодо вивчення курсу ОІОТ 

у 1987/1988 навчальному році, було виявлено, що учні мають труднощі щодо 

розуміння таких основоположних понять, як «алгоритм», «виконавець», 

«система команд» та «величини», які вивчали в минулих роках. Для вирішення 

цієї проблеми було прийнято рішення про перерозподіл кількості годин, 

відведених на вивчення тем «Алгоритми. Алгоритмічна мова» та «Алгоритми 

роботи з величинами». Також було вирішено збільшити кількість прикладів, 

які необхідно розглядати на уроках, за рахунок використання завдань з розділу 

«Алгоритми роботи з графічною інформацією» (табл. 2. 1). Варто зазначити, 

що послідовність вивчення тем також було змінено, однак у змісті підручників 

ці оновлення не відобразилися. 
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Таблиця 2. 1. 

Перерозподіл годин на вивчення курсу ОІОТ 

Тема 

Кількість годин 

9 клас   10 клас   

1986/1987 1987/1988 1986/1987 1987/1988 

Вступ 2 2 - - 

Алгоритми. Алгоритмічна мова 9 6 10 10 

Алгоритми роботи з величинами 5 8 - - 

Табличні величини. Алгоритми 

роботи з табличними 

величинами 

7 6 - - 

Допоміжні алгоритми 4 7 - - 

Побудова алгоритмів для 

вирішення задач 
5 5 - - 

Мова програмування - - 6 8 

Роль ЕОМ у сучасному 

суспільстві 
- - 6 4 

Будова ЕОМ - - 12 8 

У 1987 році «було запропоновано три варіанти вивчення інформатики: 

безмашинний, з частковим доступом, тобто з періодичним використанням 

ЕОМ, і машинний. Відбулася зміна основного завдання курсу – забезпечення 

інформаційної культури учнів. Проте, як і раніше, увага приділялась основам 

алгоритмізації (вивчення алгоритмічної мови) та програмування (мова 

програмування BASIC)» [96, с. 15].  

У результаті проведеного конкурсу для викладання інформатики 

в школі, Міністерством просвіти СРСР було рекомендовано три альтернативні 

й рівнозначні підручники для вивчення інформатики [124; 184; 186]. Авторські 

колективи пропонували свої власні підходи до визначення змісту курсу 

інформатики, які ґрунтувалися на різних теоретичних концепціях 

та дидактичних підходах (див. додаток П). Коротко охарактеризуємо кожен із 

них. 
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Підручник «Основи інформатики та обчислювальної техніки» (ОІОТ) 

[124] авторського колективу під керівництвом В. Кайміна відрізнявся від 

попередніх як змістом, структурою, такі поданням навчального матеріалу. 

На думку авторів, викладання ОІОТ повинно було вирішувати триєдине 

завдання: формування комп’ютерної грамотності, логічного мислення 

та інформаційної культури учнів. Під комп’ютерною грамотністю мали на 

увазі «вміння читати та писати, рахувати та малювати, а також шукати 

інформацію, застосовуючи для цього ЕОМ» [96 ,с.16]. У підручнику була 

вперше втілена концепція використання різних парадигм обробки інформації. 

Разом із процедурною запропонувано використовувати логічну парадигму. 

Раніше ця ідея була опублікована С. Григор’євим та М. Морозовим у журналі 

«Інформатика та освіта» у 1987 році [53]. 

Підручник під керівництвом В. Кайміна складався з восьми рoзділів: 

«Вступ до інформатики», «Основні можливості ЕОМ», «Основи 

алгоритмізації», «Початок програмування», «Вирішення задач на ЕОМ», 

«Основи інформатики», «Основи обчислювальної техніки» та «ЕОМ 

у розвитку суспільства» (див. додаток К). Кожен розділ містив вісім 

параграфів. У додатках було представлено довідник з мови програмування 

Basic та словник термінів. 

Підручник, на відміну від інших, був добре ілюстрований, містив 

як малюнки, так і схеми з графіками. Матеріал, який необхідно запам’ятати, 

було оформлено в окремих блоках, виокремлених відповідною рамкою. 

Це полегшувало сприйняття навчального матеріалу та допомагало краще 

орієнтуватися у підручнику. На полях винесені окремі питання. 

Як стверджували автори, відповіді на них краще допомагали зрозуміти зміст 

тексту. Як свідчить аналіз цього підручника, в ньому представлено досить 

сучасний для того часу апарат орієнтування, були наявні окремі піктограми, 

якими позначалися блоки: питання, вправи та завдання. 

Важливо підкреслити, що основним методичним завданням 

розглянутого підручника з інформатики було навчання учнів технологіям 
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розв'язування задач на основі побудови алгоритмів та доведення їх 

правильності. З цього приводу в журналі «Інформатика та освіта» (1991) було 

зауважено, що побудова алгоритмів і доведення їх правильності це зовсім 

різна діяльність, тому з методичної точки зору цей підручник непридатний для 

навчання інформатики [15]. І хоча підручник отримав негативний відгук, 

хочемо наголосити, що його автори трактували зміст поняття «інформаційна 

культура» як вміння розв’язувати задачі на ЕОМ, складати алгоритми, прості 

програми за допомогою математичного моделювання, уміння комунікувати 

в класі, висловлювати власну думку та доводити її [124, с. 18]. Саме таке 

трактування більш наближене до сучасного. 

Продовжуючи дослідження, схарактеризуємо підручник «ОІОТ» авторів 

А. Кушніренко, Г. Лебедєв, Р. Сворень [184]. Він складався зі вступу та трьох 

розділів: «Алгоритмічна мова», «Будова ЕОМ», «Застосування ЕОМ». Кожен 

розділ поділено на параграфи (див. додаток Л). Всього у підручнику 

налічувалось 28 параграфів, поділених на підпункти. Він містить предметний 

покажчик; різноманітні ілюстрації (пристрої ЕОМ, зображення результатів 

виконання певних алгоритмів, розрахунків, знімки екрану графічного 

редактора, текстово-графічний пакет «Гратекс», ігри для навчання та дозвілля, 

приклади різних ЕОМ та ін.) та графічні схеми, таблиці, графіки, ілюстрації 

комічного характеру. Матеріали для швидкого доступу розміщені на початку 

та в кінці підручника, зокрема команди виконавців, загальний вигляд 

алгоритму, основні команди алгоритмічної мови, типи та види величин, схема 

загального вигляду виконавця, позначення знаків операцій та основних 

функцій для розрахунків. 

Запропоновані навчальні матеріали аналізованого підручника були 

спрямовані, переважно на формування навичок роботи з формально-

знаковими конструкціями. Тобто на опис, представлення, моделювання 

формально-знаковими засобами. При цьому основний акцент залишався на 

алгоритмічному та процедурному аспекті цих навичок. У другому розділі 

висвітлені основні ідеї курсу, електронно-обчислювальна машина 
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представлена як сукупність виконавців, які працюють під керівництвом 

процесора. У третьому розділі навчальний матеріал був спрямований на 

формування навичок кодування інформації, опису інформаційних моделей 

виконавців на ЕОМ та інше.  

Варто зазначити, що зміст підручника був розрахований на постійну 

інтелектуальну роботу, після кожного параграфа автори пропонували 

завдання здебільшого на розв’язання задач фізико-математичного характеру 

за допомогою алгоритмів. Зважаючи на те, що авторський колектив вважав 

розвиток операційного та алгоритмічного мислення в учнів основною метою 

шкільного курсу інформатики, ключовим поняттям в підручнику був 

алгоритм. Це поняття розкривалося завдяки вирішенню практичних завдань та 

їх фіксації алгоритмічною мовою [184]. 

Продовжуючи аналіз, зазначимо, що підручник «Основи інформатики та 

обчислювальної техніки» (авт.: О. Гейн, В. Житомирський, Є. Лінецький, 

М. Сапіра, В. Шолохович) [186] був розрахований на машинний варіант 

навчання інформатики. Він складався з передмови, десяти розділів, кожен з 

яких містив тридцять шість параграфів, 20 лабораторних робіт та предметний 

покажчик (див. додаток И). Цей підручник з інформатики має добре 

продуманий апарат орієнтування, який полегшує читачам пошук необхідної 

інформації. Важливо зазначити, що його структура дещо відрізняється від 

згаданих вище підручників, так з’явилися блоки, як-от: «конспект 

за розділом», «лабораторна робота» (див. рис. 2.2 український переклад). 

Це, на нашу думку, позитивно вплинуло на засвоєння навчального матеріалу 

учнями.  
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Рис. 2.2 Нововведення у підручнику ОІОТ (автори: А.Гейн, 

В. Житомирський, Є. Линецький)  

Піктограмами були позначені завдання для самостійної роботи 

та запитання після кожного параграфа (див. рис. 2.3 український переклад).  

 

Рис. 2.3 Методичний компонент у підручнику 

Таке представлення інформації більш наближене до сучасних 

підручників і нагадує блок «Найважливіше в цьому пункті». Запропонований 

виклад навчального матеріалу був доступний та зрозумілий для сприйняття. 
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Автори наголошували, що цей підручник повинен був допомогти учням 

навчитися використовувати ЕОМ для вирішення задач з математики, фізики, 

хімії, біології, криміналістики, економіки та екології. У змісті підручника 

простежувалися міжпредметні зв’язки, здебільшого під час виконання 

лабораторних робіт [186]. Запропоновані у підручнику лабораторні роботи  

містили інструкції для їх виконання за допомогою ЕОМ. Були запропоновані 

цікаві та практичні завдання для лабораторних робіт, які були пов'язані 

з різними галузями людської діяльності, зокрема з хімією, фізикою та 

математикою. Однак через недостатню оснащеність шкіл електронно-

обчислювальною технікою цей підручник використовували переважно 

у спеціалізованих профільних закладах. 

Варто зазначити, що змістове наповнення шкільних підручників 

з інформатики завжди знаходилося у прямій залежності від чинних на той час 

навчальних програм. Так, у навчальній програмі курсу ОІОТ [233] конкретною 

метою навчання інформатики в школі було оголошено комп'ютерну 

грамотність. Перші спроби сформулювати чіткі вимоги до її розуміння були 

зроблені у пояснювальній записці до першої програми з ОІОТ. Однак більш 

систематизований опис компонентів комп'ютерної грамотності було 

представлено у першому методичному посібнику «Вивчення основ 

інформатики та обчислювальної техніки» з курсу ОІОТ у школах, 

призначеному для вчителів. У цьому посібнику чітко окреслено знання, 

навички та вміння, якими мали володіти учні, щоб їх вважали комп'ютерно 

грамотними [74, с. 7]. Зміст комп'ютерної грамотності утворювали такі групи 

компонентів: 

− поняття про алгоритм, його властивості, засоби та методи опису 

алгоритмів, програму як форму подання алгоритму для ЕОМ; основи 

програмування однією з мов програмування; 

− практичні навички поводження з ЕОМ; 

− принцип дії та будову ЕОМ та її основних елементів; 
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− застосування та роль комп'ютерів у виробництві та інших галузях 

діяльності людини. 

Незважаючи на те що шкільні підручники з інформатики того часу 

впливали на формування комп'ютерної грамотності учнів, вони мали й певні 

недоліки. Одним з таких недоліків було недостатнє висвітлення теми 

«Комп'ютер як універсальний пристрій для обробки даних» порівняно з темою 

«Алгоритми». Це впливло на те, що учні сприймали комп'ютер переважно як 

інструмент для розв'язування фізико-математичних задач за допомогою 

алгоритмів. Були й свої переваги, а саме: дозволяв досягти головних цілей 

навчання у будь-яких школах незалежно від рівня забезпеченості 

комп'ютерною технікою.  

Основним завданням теми «Алгоритми» було ознайомити учнів 

із загальними принципами алгоритмічного мислення, навчити їх знаходити та 

оформлювати логічні зв'язки між різними етапами розв'язання практичних 

задач. Доступ до комп'ютерів, у свою чергу, мав забезпечити уявлення учнів 

про можливості автоматизації алгоритмів. 

Аналіз шкільних підручників з інформатики засвідчив, що у їх змісті 

повністю відображено змістову лінію «Алгоритми та алгоритмічна мова» 

навчальної програми з курсу «Основи інформатики та обчислювальної 

техніки» [233]. Усі підручники містили практичні завдання, запитання 

та завдання для самоперевірки. Підручники розроблені згідно з дидактичними 

вимогами того часу, виклад матеріалу здебільшого чіткий та послідовний. 

Ілюстративні матеріали розміщені у підручнику здебільшого представлені 

у вигляді таблиць і графіків.  

Щодо змістовного наповнення аналізованих підручників, зазначимо, що 

воно відповідало програмі, але послідовність викладу тем суттєво 

відрізнялася. Так, наприклад, у підручниках В. Кайміна та А. Кушніренко 

поняття «Інформація» розглядалося в першому розділі підручника, що, на 

нашу думку, є логічним, а в підручнику А. Гейна це поняття розглядалося 

у передостанньому розділі «Інформатика – галузь виробництва».  
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Проаналізувавши зміст трьох рекомендованих підручників та пробний 

підручник А. Єршова, ми визначили приблизне процентне співвідношення 

основного змістового наповнення, виділивши два напрями «Архітектура 

ЕОМ, її роль у різних галузях діяльності» та «Алгоритми та програмування» 

(див. рис. 2.4), що дало змогу зробити висновок про розбіжність між офіційно 

проголошеним змістом шкільного курсу інформатики, реальним змістом 

шкільних підручників та між суспільною потребою, що полягала 

в інформаційній грамотності учнів і реальними можливостями школи.  

 

Рис. 2.4 Співвідношення матеріалу у підручниках з інформатики (1985–

1990 рр.) 

 

Отже, проаналізувавши законодавчу, методико-педагогічну базу і досвід 

досліджуваного етапу, ми дійшли висновку, що зміст шкільних підручників 

з інформатики протягом досліджуваного етапу був акцентований 

на алгоритмізації та програмуванні. 

Характерними тенденціями на цьому етапі були математизація змісту 

шкільних підручників з інформатики, акцент на алгоритмізацію 
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та програмування, ідеологізація змістового наповнення підручників, 

орієнтація на безкомп’ютерне навчання, що відображено в інформаційному 

наповненні та пропонованих завданнях.  

З’ясовано, що структура підручників відповідала чіткій лінійній логіці, 

що полегшувало засвоєння матеріалу, але обмежувала можливості для 

гнучкого підходу до навчання. Базовими поняттями були «алгоритм» 

та «алгоритмічна мова» Простежуються різнорівневі завдання та завдання для 

самостійного виконання. Більшість запропонованих завдань орієнтовані на 

математичні обчислення та роботу з алгоритмами.  

Виклад навчального матеріалу мав переважно теоретико-інформаційний 

характер, а відсутність чіткого розмежування основного та додаткового тексту 

ускладнювало сприйняття інформації для учнів з різним рівнем освітньої 

підготовки. Позатекстовий компонент був представлений здебільшого 

обслуговуючими ілюстраціями, що вказує на обмеженість мотиваційної 

функції, яка є ключовою для ефективного засвоєння знань. 

Шкільні підручники з інформатики, на нашу думку, виконували перш за 

все інформаційно-пізнавальну й систематизуючу функції та були побудовані 

з дотриманням принципів науковості, системності та цілісності. 

Як засвідчив аналіз, офіційно проголошений зміст шкільного курсу 

«ОІОТ» не завжди відповідав реальному змісту навчальних матеріалів, 

представлених у підручниках, а реальні можливості ЗЗСО того часу, щодо 

забезпечення суспільної потреби в інформаційно грамотних випускниках були 

обмеженими. 

Зазначимо, що останні роки радянської влади ознаменувалися спробою 

модернізувати систему освіти, націлити її на гуманізацію, тобто посилення 

ролі гуманітарних наук і диференціацію навчання, щоб краще відповідати 

здібностям учнів. Однак цьому плану не судилося бути втіленим в життя 

повною мірою. Події 1991 року, що стали причиною розпаду СРСР, спонукали 

Україну до прийняття  незалежності, а тому поставили перед українською 
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освітою нові, більш нагальні цілі, зосереджені на створенні власної 

національної системи освіти. 

 

 

2.3. Реформування змісту шкільних підручників з інформатики 

(1991 – 2000 рр.) 

 

Глибоке розуміння перехідного етапу реформування змісту вітчизняних 

шкільних підручників з інформатики протягом 1991-2000 рр. потребує 

врахування управлінсько-політичних чинників та особливостей реформування 

освіти того часу, які визначили суттєві трансформаційні зміни у різних її 

напрямах, зокрема її інформатизації та особливостей вивчення інформатики 

в школі, що й буде слугувати орієнтиром нашого дослідження.  

Здобуття Україною незалежності в 1991 році стало рушійною силою для 

масштабних змін у системі освіти, які відбувалися на тлі демократизації 

суспільства, національного піднесення та активізації міжнародних зв'язків. 

Заклади освіти зіткнулися з необхідністю адаптуватися до нових реалій що 

зміну стилю керівництва, структурну перебудову, перегляд підходів 

до оновлення та модернізації змісту освіти. Це вимагало створення нових 

навчальних програм та відповідної навчально-методичної літератури.  

Реформування освіти, розпочате на цьому етапі, характеризувалося 

значним прогресом, одним з яких стало оновлення нормативно-правової бази 

з урахуванням думки суспільства та педагогічної спільноти. У цей час було 

прийнято Закон України «Про освіту» (1991 р.), який став першим 

фундаментальним актом, що регулював освітню систему незалежної України. 

У ньому освітня сфера проголошена пріоритетним напрямком соціально-

економічного розвитку країни [227].  

У 1993 році було прийнято Державну національну програму «Освіта» 

(«Україна XXI століття») [205], яка стала важливим інструментом 

реформування освітньої системи та втілення в життя принципів Закону «Про 
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освіту». У ній було наголошено про відхід від авторитарних методів навчання, 

акцент зроблено на демократизації та гуманізації освітнього процесу. Крім 

того, передбачалося створення системи навчання з урахуванням 

індивідуальних особливостей та здібностей учнів та оновлення навчальної 

літератури, що включало розробку нових підручників і посібників для всіх 

навчальних закладів протягом 1993-2005 рр. [там же]. 

Зазначимо, що протягом першої половини 1990-х років в Україні діяла 

«Програма розвитку народної освіти Української РСР на перехідний період 

(1991-1995 рр.)». Її головним завданням було усунення ідеологічного впливу 

на зміст освіти. Окреслено проблеми, пов'язані з навчальними планами, 

програмами та підручниками, які потребували значного вдосконалення. 

Одним із ключових недоліків навчально-методичного забезпечення була 

майже повна відсутність орієнтації на індивідуальні потреби учнів [104, с. 69].  

З метою реформування загальної середньої освіти було визначено ряд 

ключових напрямів, зокрема: впровадження єдиних державних стандартів усіх 

рівнів загальної середньої освіти; формування переліку базових предметів, які 

є обов'язковими для вивчення всіма учнями; упровадження інтегрального 

і варіантного принципів навчання; реформування структури освітніх закладів 

відповідно до рівнів освіти та потреб регіонів; розвиток мережі закладів 

загальної середньої освіти різних форм власності; формування мережі освітніх 

закладів з двох- і трирічним термінами навчання загальноосвітнього, 

профільного та професійного спрямування; наукове та методичне 

забезпечення загальної середньої освіти; розробка і впровадження нових 

навчальних програм, підручників, посібників тощо; інформатизація загальної 

середньої освіти; матеріально-технічне забезпечення сільської школи [278, 

с. 101].  

Зазначимо, що вагомим чинником, що стимулює трансформацію змісту 

підручника з інформатики, є стрімкий процес глобальної інформатизації 

суспільства. Наявність ґрунтовної нормативно-правової бази того періоду 

забезпечила чіткий вектор розвитку інформатизації загальної середньої освіти 
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в Україні: Концепція та програма інформатизації народної освіти України 

на1991-1995 рр. (1991); Постанова Кабінету Міністрів України «Про Державну 

національна програму «Освіта». («Україна ХХI століття»)» (1993); Закон 

України «Про концепцію Національної програми інформатизації» (1998); 

Постанова Кабінету Міністрів України «Про затвердження Положення про 

формування та виконання Національної програми інформатизації» (1998); 

Указ Президента України «Про заходи щодо розвитку національної складової 

глобальної інформаційної мережі Інтернет та забезпечення широкого доступу 

до цієї мережі в Україні» (2000). 

Варто зазначити, що прийнята Концепція інформатизації освіти 

незалежної України визначила стратегію розвитку інформаційних технологій 

у системі освіти. Оснащення всіх шкіл комп'ютерною технікою та програмним 

забезпеченням стало ключовою умовою її реалізації. Постало питання 

розробки та впровадження спеціальних освітніх програм та підручників 

з інформатики, що враховували б сучасні технології та потреби учнів.  

На хвилі цих змін з'явилася та стрімко поширилася мережа шкіл 

з поглибленим вивченням інформатики, починаючи з 8-го класу. Ці навчальні 

заклади давали учням можливість отримати ґрунтовні знання та навички 

в галузі ІТ. Одночасно зростала й кількість шкіл, які працювали 

за авторськими програмами викладання інформатики. Це свідчило про 

активну позицію педагогів та їхнє прагнення до пошуку нових, більш 

ефективних методів навчання. У школах, оснащених сучасними 

комп'ютерами, курс інформатики став орієнтуватися в основному 

на підготовку користувачів програмних продуктів [137].  

Система викладання інформатики в українських школах того часу 

потребувала оновлення. Навчальні програми не відповідали сучасним 

вимогам, технічне оснащення кабінетів інформатики було застарілим. 

Це призвело до того, що знання та навички, які отримували учні, не 

відповідали потребам суспільства.  
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У 1998 році в одній із перших тематичних статей журналу «Комп'ютер 

в школі та сім'ї» під назвою «Яким бути шкільному курсу «Основи 

інформатики»» [79, с. 3–8] було висловлено думку про те, що навчання 

інформатики в школі слід розпочинати вже з 6-7 класів. Ця ідея стала основою 

для розробки нової програми шкільного курсу інформатики, авторами якої 

стали М. Жалдак, Н. Морзе та Г. Науменко. У 1993 році цю програму було 

затверджено Міністерством освіти України як експериментальну.  

Після трьох років апробації в різних типах навчальних закладів, а також 

обговорення на численних конференціях та семінарах, програму було 

доопрацьовано та в 1996 році затверджено як основну для всіх закладів 

загальної середньої освіти в України [243, с. 59]. Вона враховувала зміни, що 

відбулися у сфері інформаційно-комунікаційних технологій та на ринку праці. 

Акцент навчання був зміщений на загальнодидактичні та виховні питання. 

Це дозволило інформатиці з предмету практичного спрямування 

перетворитися на повноцінний загальнонауковий навчальний предмет. 

Першочерговою й основною метою стало формування знань, умінь та навичок, 

які були необхідні для ефективного використання сучасних інформаційних 

технологій. Це зумовило поступове зміщення акценту з програмування на 

практичне застосування комп'ютера. Учні мали оволодіти навичками роботи 

з основним програмним забезпеченням комп'ютерів, ознайомитися 

з функціоналом та призначенням основних пристроїв ЕОМ, принципами їх 

будови, методами вирішення різноманітних завдань з використанням 

прикладного програмного забезпечення, а також сформувати уявлення про 

можливості автоматизації виконання алгоритмів [76].  

Курс став орієнтуватися на учня як на впевненого користувача 

персонального комп'ютера, який володіє знаннями та навичками для роботи 

з різноманітними програмними продуктами, пошуку та обробки інформації, її 

зберігання та передавання. Як наслідок, відбулося як оновлення навчального 

матеріалу, так і переосмислення його структури. Таким чином, нова програма 
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шкільного курсу інформатики орієнтувалася на поступовий перехід 

до парадигми користувацького підходу у вивченні цієї дисципліни в школі. 

Важливо зазначити, що у 1988 році вже була зроблена спроба змістити 

акцент з вивчення програмування на опанування інформаційних технологій. 

Авторський колектив у складі М. Шкіля, М. Жалдака, Н. Морзе та 

Ю. Рамського опублікував посібник для вчителів під назвою «Вивчення мов 

програмування у школі» [114]. Ця робота стала новаторською, адже в ній 

вперше було запропоновано так званий «користувацький ухил» у навчанні 

інформатики. Відповідно до цього підходу акцент робився на вивченні 

інформаційних технологій, а вивчення основ програмування відходило на 

другий план. В деяких навчальних закладах гуманітарного спрямування 

вивчення програмування взагалі не розглядалося. При цьому курс 

інформатики міг бути доволі ґрунтовним, охоплюючи широкий спектр тем, 

пов'язаних з роботою за допомогою комп'ютера та використанням 

інформаційних ресурсів. [176, c. 128]. 

Отже, можна зробити висновок, що вищезазначені події стали 

поштовхом до новаторської діяльності та заклали фундамент для створення 

нових шкільних підручників та реформування їх змісту. 

У 1998/1999 навчальному році з’явився перший вітчизняний підручник 

«Інформатика» для учнів 10-11 класів (авт.: А. Верлань та Н. Апатова), 

рекомендований Міністерством освіти і науки України [29].  

Згідно з концепцією Н. Апатової, інформатика тісно пов'язана 

з інформаційними технологіями навчання, які використовуються для передачі 

знань учням за допомогою комп'ютера. Дослідниця виділяла два типи зв'язків: 

між учнями та комп'ютером, а також між вчителем, учнем та комп'ютером. 

Вона стверджувала, що такі форми навчання сприяють розвитку пізнавальної 

активності учнів, а проблеми, що виникають при їх використанні, зумовлені 

невмінням учнів працювати самостійно. Тому використання інформаційних 

технологій навчання має допомогти сформувати в учнів здатність 
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до самонавчання [10, c. 69–70]. Саме на цій концепції базується розроблений 

підручник. 

Цей підручник з інформатики поділявся на три основні розділи: 

«Вступ», «Персональний комп'ютер», «Основи алгоритмізації 

і програмування». У вступі учням пропонували ознайомитися з базовими 

поняттями інформатики як науки, описуючи її об'єкти та явища на прикладах 

з реального життя. У розділі «Персональний комп'ютер» детально розглядали 

будову та принципи роботи персонального комп'ютера, а також основні 

програмні продукти, що використовуються для роботи з ним. Розділ «Основи 

алгоритмізації і програмування» мав на меті познайомити учнів з базовими 

поняттями алгоритмізації та програмування, навчаючи їх описувати 

алгоритми розв'язання задач за допомогою блок-схем та реалізовувати 

їх мовою програмування.  

У змісті підручника: 

− розглядалися поняття основні інформатики як науки. Учні мали 

змогу ознайомитися з тим, що таке інформація, дані, знання, інформаційні 

процеси та системи; 

− описувалися об'єкти та явища на реальних прикладах з життя. Для 

цього авторами наводилися приклади різних об'єктів, кожний з яких має 

різноманітні властивості, які можуть бути як якісними, так і кількісними; 

− підкреслювалася важливість атрибутів для додаткової 

характеристики об'єкта; 

− зверталася увага на взаємозв'язок між реальним світом, 

інформацією та даними: пояснювалося, як інформація про реальний світ 

перетворюється на дані, які можна обробляти за допомогою комп'ютера; 

− обґрунтовувалась необхідність використання комп'ютерів у роботі 

з інформацією: наводилися приклади того, як комп'ютери допомагають людям 

збирати, зберігати, обробляти та передавати інформацію. 
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Цей підручник заклав фундамент для подальшого вивчення 

інформатики та програмування, знайомлячи учнів з базовими поняттями 

та принципами роботи з комп'ютерами та інформацією. 

Аналіз змісту підручника показав, що у ньому містилася інформація про 

будову комп'ютера, його основні компоненти, їх призначення, взаємодією між 

ними; визначення поняття «файл», принципи розміщення інформації 

на пристроях. Докладно описувалося призначення та структура операційної 

системи MS-DOS, пояснювалися правила створення файлів та основні операції 

з ними в операційній системі. 

Підручник також містив вказівки щодо роботи з операційною системою 

Windows та деякими стандартними редакторами, навчальний матеріал щодо 

вивчення роботи з електронними таблицями та базами даних. З’явилася 

інформація про комп'ютерні віруси та захист від них, розглядалася будова та 

принципи роботи комп'ютерних мереж та основні послуги, які надає глобальна 

мережа Інтернет. 

Розділ «Основи алгоритмізації і програмування» знайомив учнів 

з базовими поняттями алгоритмізації та програмування, але не давав 

глибокого занурення в цю тему. Запропоновані алгоритми описувалися 

за допомогою блок-схем, які візуально демонстрували послідовність дій, що 

виконуються для розв'язання задачі. Автори лише коротко згадували про такі 

базові структури алгоритмів, як лінійні, цикли та розгалуження, але не давали 

їх детального опису та принципів роботи. Учні знайомилися з основами мови 

програмування Pascal, її синтаксисом та базовими конструкціями. Надавалися 

інструкції щодо роботи в середовищі програмування Turbo Pascal, містилися 

приклади розв'язання задач з використанням мови програмування Pascal, 

проте більшість з них була спрямована на прості математичні обчислення, такі 

як: обчислення значень до заданого числа; обчислення тригонометричних 

функцій; розв'язання рівнянь; обчислення суми та сортування елементів 

масиву; пошук елементів у масиві;  обчислення факторіала; обчислення 

степеня числа. 
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Отже, звертаючи увагу на зміст проаналізованого підручника, можна 

зробити висновок, що він не повною мірою охоплював усі аспекти, визначені 

навчальною програмою з інформатики того часу. Про це свідчить відсутність 

в ньому інформації з таких тем: як запуск програм на виконання, графічні 

формати файлів, процес збереження графічних і текстових файлів, а також 

відсутність прикладних програм навчального призначення. Це означає, що 

за умови використання лише цього підручника учні не могли отримати 

вичерпних знань та навичок з інформатики, передбачених навчальною 

програмою. Їм доводилося звертатися до додаткових джерел інформації.  

Окрім вищезазначених недоліків, аналіз змісту підручника також виявив 

недостатню кількість прикладів, обмежену кількість малюнків, ілюстрацій 

та вправ для самостійного опрацювання, також не вистачало практичних 

завдань. Це свідчить про те, що підручник не повною мірою відповідав 

вимогам щодо вивчення інформатики того часу. 

Зазначимо, що у 1997-1998 роках було видано два посібники 

з інформатики, які використовували вчителі як додаткову навчально-

методичну літературу: «Практичний курс інформатики» (В.Руденко, 

О. Макарчук, М. Патланжоглу, 1997) [247] та «Інформатика. Основні 

відомості зі шкільного курсу» (Т. Петренко, 1998) [192]. Ці посібники не 

замінювали основний підручник, але доповнювали його матеріалами 

та завданнями. Коротко їх охарактеризуємо. 

Посібник «Практичний курс інформатики», авторів В. Руденка, 

О. Макарчука та М. Патланжоглу, складався з шести розділів. Перший розділ 

мав назву «Основи роботи персонального комп'ютера». Він знайомив 

з базовими принципами роботи персонального комп'ютера, його основними 

компонентами та програмним забезпеченням. Матеріал цього розділу 

відігравав важливу роль у вивченні інформатики, адже він закладав фундамент 

для подальшого засвоєння матеріалу. Користувачі знайомилися з будовою 

комп'ютера, його операційною системою, основними програмами 
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та принципами роботи з ними. Це давало їм чітке уявлення про те, як працює 

комп'ютер та як його можна використовувати.  

Другий розділ посібника був присвячений детальному вивченню 

операційних систем. На початку розглядали базові поняття та принципи 

роботи операційних систем, пропонували основні команди операційних 

систем MS-DOS та Windows 95, які необхідні для роботи з комп'ютером.  

Наприкінці розділу посібника «Практичний курс інформатики» автори 

пропонували шість практичних робіт для закріплення набутих знань 

та навичок. Однак такий підхід до подання навчального матеріалу, на наш 

погляд, мав певні недоліки, зокрема, процес формування необхідних навичок 

ускладнювався через те, що користувачам доводилося постійно звертатися до 

теоретичного матеріалу всього розділу, а лише потім виконувати практичні 

завдання. 

Наступні три розділи посібника «Практичний курс інформатики» були 

побудовані за схемою:  

теоретична частина – на початку розділу викладено теоретичний 

матеріал з певної теми;  

практична частина – після вивчення теорії автори знайомили учнів 

з однією з програм. Це могли бути програми, що працюють під управлінням 

MS-DOS або Windows 95;  

закріплення – наприкінці розділу запропоновано список практичних 

робіт, які допомогли б учням закріпити набуті знання та навички.  

За такою схемою автори пропонували вивчення навчального матеріалу 

з таких тем, як текстові редактори; електронні таблиці; системи управління 

базами даних. Останній шостий розділ посібника «Практичний курс 

інформатики» був присвячений основам комп'ютерної графіки та роботі 

з графічним редактором Paint для Windows. 

«Практичний курс інформатики» мав деякі особливості, які відрізняли 

його від інших підручників з інформатики того часу. Зокрема, зміст посібника 

був орієнтований переважно на вивчення технологій, що функціонують на 
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платформі операційної системи Windows. Це було нетипово для того часу, 

адже більшість підручників того періоду робила акцент на операціях з ОС MS-

DOS або ж відводила однаковий обсяг навчального матеріалу для вивчення 

обох систем. За концепцією авторів, всі шість розділів викладені у підручнику 

незалежно один від одного. Це робило його модульним, адже учні мали 

можливість самостійно обирати послідовність вивчення тем. 

Продовжуючи дослідження, зосередимо увагу на експериментальному 

підручнику «Інформатика – 7» авторів М. Жалдака та Н. Морзе [116], 

рекомендованого Міністерством освіти і науки України. 

Цей підручник було надруковано у 2000 році. Аналіз його змісту 

засвідчив, що основний акцент у ньому зроблений на вивченні інформаційних 

технологій. Структура підручника чітка та логічна, він поділений на 19 

параграфів, кожен з яких завершується запитаннями та вправами для 

самоконтролю. Це сприяє закріпленню набутих знань та перевірці їх 

розуміння навчального матеріалу. Автори не пропонують чітких практичних 

завдань. Запитання та вправи для самоконтролю здебільшого спрямовані на 

повторення та узагальнення вивченого. Деякі з них стимулюють до роздумів. 

Ці запитання («Що буде якщо…», «Що означає…», «Яким чином 

здійснюється…», «Для чого використовують…», «Як можна дізнатися…», 

«Який вигляд може мати…», «Чим відрізняється…» та ін.) допомагають учням 

глибше зрозуміти тему, що вивчається, та сформувати власну думку.  

Підручник відрізнявся насиченою ілюстративною складовою, 

що робило його більш цікавим та сприйнятливим для учнів. До складу 

ілюстративного матеріалу входили малюнки пристроїв, які відображали 

самостійну інформацію; наочні зображення для кращого сприйняття 

навчального матеріалу та формування уявлень про досліджуване явище чи 

об’єкт; знімки екрану комп’ютера, які давали можливість вивчати ту чи іншу 

тему навіть без наявності комп'ютерного забезпечення, що було особливо 

актуально на той час, коли комп'ютери ще не були широко доступними.  
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Завдяки вдалому підбору ілюстрацій, кількості навчального матеріалу 

зміст підручника не був переобтяжений інформацією. Матеріал подавався 

послідовно та доступно, що робило його зрозумілим для учнів з різним рівнем 

підготовки. 

Перший параграф розділу «Інформація і повідомлення» знайомив учнів 

з базовими поняттями цієї теми. Автори розглядали поняття «об’єкт» 

та «предмет»; поняття «повідомлення» та різні способи його подання; зв'язок 

між інформацією та повідомленням. Далі в цьому параграфі описувалися сім 

основних операцій з повідомленнями (приймання, передавання, подання, 

опрацювання, впорядкування, зберігання, пошук). У процесі вивчення кожної 

операції автори наводили конкретні властивості повідомлень, які з нею 

пов'язані. Так, наприклад, розглядаючи операцію пошук, наводять повноту, 

своєчасність та практичну цінність. Такий підхід до викладу матеріалу 

допомагав учням краще зрозуміти суть понять та операцій, пов'язаних 

з інформацією та повідомленнями. 

Наступний параграф було присвячено поясненню будови комп’ютера 

та його пристроїв. Для кращого розуміння будови комп'ютера та його 

пристроїв автори доповнили текст 18 малюнками пристроїв введення, 

виведення, обробки та зберігання інформації. Окремо автори виокремили 

правила безпечної роботи за комп'ютером, щоб убезпечити користувачів від 

можливих ризиків. Розглянули операції з об'єктами та вікнами, а також ввели 

поняття «файл» та «папка». Запропонували навчальну інформацію 

з покроковими інструкціями щодо початку та завершення роботи 

з комп'ютером на операційній системі Windows у вигляді знімків екрану.  

На жаль, у цьому підручнику не висвітлюється питання про призначення 

операційної системи. Проте детально описана робота в таких програмах як 

графічний редактор Paint, архіватор WinZip, текстовий редактор «Блокнот», 

програма GRAN1 для підтримки розв’язування різноманітних математичних 

задач, English Platinum для навчання англійської мови, World Atlas – 

географічний атлас, Велика енциклопедія Кирила і Мефодія. Навчальна 
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інформація про комп’ютерні мережі та інтернет, робота з електронною 

поштою Microsoft Outlook Express описана стисло та представлена наприкінці 

підручника. 

Отже, завершуючи аналіз змісту підручника «Інформатика – 7» авторів 

М. Жалдака та Н. Морзе, зазначимо, що це перший підручник зі значною 

кількістю ілюстративного матеріалу, який, на нашу думку, сприяв активній 

пізнавальній діяльності учнів, допомагав візуалізувати отриману інформацію, 

підвищував інтерес до навчання та, як наслідок, суттєво покращував засвоєння 

необхідних знань. Використане авторами україномовне програмне 

забезпечення сприяло розробці підручника виключно українською мовою [89]. 

На відміну від своїх попередників, підручник «Інформатика – 7» ставить 

акцент не на програмуванні, а на знайомстві учнів з широким колом 

інформаційних технологій, що заклало основу для впровадження 

користувацького підходу до розробки змісту шкільних підручників 

з інформатики. 

Завершуючи аналіз перехідного етапу реформування змісту шкільних 

підручників з інформатики (1991-2000 рр.), звернемо увагу, що у 2000 році 

Кабінет Міністрів України прийняв постанову № 1717 «Про перехід 

загальноосвітніх навчальних закладів на новий зміст, структуру і 12-річний 

термін навчання» [228]. Ця реформа започаткувала нову епоху в розвитку 

шкільної освіти. Почали втілювати заходи, спрямовані на оновлення змісту 

загальної середньої освіти, відповідно до нової структури школи, 

розроблялися навчальні плани і програми для ЗЗСО різних типів, 

забезпечувалося оновлення змісту, стрімко переходили на нову структуру та 

обсяги підготовки педагогічних кадрів відповідно до потреб системи загальної 

середньої освіти [там же]. Ці зміни стали фундаментом для подальшого 

розвитку вітчизняних шкільних підручників з інформатики. 

Зазначимо, що згідно з листом Міністерства освіти України № 3/2–209 

від 27.05.99 про «Перелік програм, підручників та навчальних посібників, 

рекомендованих Міністерством освіти України для використання 
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в загальноосвітніх навчальних закладах з українською мовою навчання 

в 1999/2000 навчальному році», основними підручниками з інформатики для 

10-11 класів у 1999/2000 навчальному році були: «Інформатика» 10–11 класи 

авторів А. Верланя, Н. Апатової (1998); «Практичний курс інформатики» 

авторів В. Руденка, О. Макарчука, М. Патланжоглу (1997). Також додатково 

до цих підручників були рекомендовані підручники та посібники таких 

авторів, як В. Каймін (1995), Л. Забродська, М. Забродський (1998), І. Зарецька, 

Б. Колодяжний (1998) та ін. (див. додаток Г).  

Аналіз шкільних підручників з інформатики перехідного етапу 

реформування змісту (1991-2000) показав, що на кінець 2000 року таких 

підручників було 5 (див. табл. 2.2) 

Таблиця 2.2 

Підручники та посідники видані протягом 1991-2000 рр. 

Клас Рік Автор 

10-11 1997 В. Руденко, О. Макарчук та М. Патланжоглу 

10-11 1998 А. Верлань та Н. Апатова 

10-11 1998 І. Зарецька, Б. Колодяжний 

8-11 1998 Л. Забродська, М. Забродський 

7 2000 М.Жалдак, Н. Морзе 

 

Зазначена кількість підручників та посібників для закладів ЗСО свідчить 

про активну новаторську діяльність у галузі розробки навчальних матеріалів з 

інформатики в Україні та прагнення до національної самоідентифікації в цій 

сфері, адже серед авторів підручників були українські науковці та вчителі 

практики. 

Отже, узагальнюючи теоретичні положення і практичні напрацювання, 

викладені в параграфі 2.2, зазначимо, що здобуття Україною незалежності 

стало потужним поштовхом та каталізатором для реформування й розвитку 

національної системи освіти. Цей процес ґрунтувався на таких ключових 
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принципах, як зміцнення державного суверенітету, будівництво 

демократичного суспільства, надаючи всім громадянам рівні можливості для 

навчання та саморозвитку, інтеграція до європейського освітнього простору.  

З активним розвитком інформаційних технологій та їхнім 

впровадженням в освітній процес шкільні підручники з інформатики зазнали 

істотних змін. Спостерігається зменшення навчального матеріалу з основ 

програмування та алгоритмізації та поява тем, пов'язаних з інформаційними 

технологіями та програмним забезпеченням. У змісті підручників цього етапу 

з’явилися обов'язкові практичні роботи спрямовані на формування навичок 

практичного застосування набутих знань, які стали невід'ємною частиною 

навчання інформатики. 

Як засвідчив аналіз, не всі підручники перехідного етапу реформування 

змісту шкільних підручників з інформатики (1991-2000 рр.) мали достатню 

кількість прикладів, малюнків, ілюстрацій та вправ для самостійного 

опрацювання. 

Незважаючи на труднощі, з якими зіштовхнулася незалежна держава, 

цей етап став важливим кроком у розвитку шкільної інформатики, заклавши 

фундамент для подальшого реформування та модернізації змісту шкільних 

підручників, врахувавши міжнародні тенденції в освіті, принципи гуманізації 

й українізації освіти та науково-технічний прогрес. 

 

 

2.4 Упровадження користувацького підходу в шкільних 

підручниках з інформатики (2001–2010 рр.) 

 

Продовжуючи дослідження, звернемося до аналізу законодавчої бази, 

яка стала поштовхом до розвитку інформатичної освіти, активного 

впровадження інформаційних технологій в освіту та, як наслідок, змін у змісті 

шкільних підручників з інформатики. 
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У період з 2001 по 2010 р. були прийняті такі нормативні та законодавчі 

документи: Постанова Кабінету Міністрів України «Про затвердження 

Програми інформатизації загальноосвітніх навчальних закладів, 

комп’ютеризації сільських шкіл на 2001–2003 роки» (2001) [218]; Постанова 

Міністерства Освіти і Науки України, Національної академії педагогічних 

наук «Про Концепцію загальної середньої освіти (12 річна школа) (2001) [223]; 

Указ Президента «Про Національна доктрина розвитку освіти» (2002) [274]; 

Указ Президента «Про невідкладні заходи щодо забезпечення функціонування 

та розвитку освіти в Україні» (2005) [225]; Указ Президента України 

«Про першочергові завдання щодо впровадження новітніх інформаційних 

технологій» (2005) [229]; Постанова Кабінету Міністрів Про затвердження 

Державної програми «Інформаційні та комунікаційні технології в освіті і науці 

на 2006–2010 роки» (2005) [211]. 

У 2001 році було затверджено Програму інформатизації 

загальноосвітніх навчальних закладів, комп’ютеризації сільських шкіл 

на 2001–2003 роки, про що свідчить постанова КМУ № 436 [218]. Вона була 

спрямована на «формування інформаційної культури учнів; інтенсифікацію 

технологічних процесів освіти на основі комп'ютерних технологій навчання; 

диференціацію навчально–виховного процесу з метою забезпечення розвитку 

здібностей дітей, розкриття їх творчого потенціалу; забезпечення гуманізації 

освіти і виховання; підвищення науково-методичного забезпечення 

навчально-виховного процесу» [218]. 

Вона стала рушієм до розвитку інформаційної інфраструктури 

в сільських школах. Програма передбачала постачання сучасних засобів 

інформаційних технологій в школи, оснащення комп'ютерними класами, 

локальними мережами, телекомунікаційними засобами виходу до мережі 

Internet, забезпечення необхідним програмним забезпеченням. Окрім цього 

одним з основних завдань програми було удосконалення системи підготовки, 

перепідготовки та підвищення кваліфікації педагогічних працівників. 

Планувалося створення і розвиток національної інформаційної 
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інфраструктури та інформаційних ресурсів закладів загальної середньої 

освіти. Усе зазначене передбачало розробку відповідного навчально-

методичного забезпечення, прикладного програмного забезпечення 

навчального призначення, а також, відповідно, необхідних шкільних 

підручників з інформатики.  

Варто зазначити, що суттєвим кроком у розвитку змісту шкільних 

підручників з інформатики протягом 2001–2002 рр. стало започаткування 

пропедевтичного курсу для вивчення основ інформатики у початковій школі 

за рахунок годин варіативної частини навчального плану [231]. З’явилися 

експериментальні курси «Комп'ютерна азбука» (1 клас), «Сходинки 

до інформатики» (2 – 4 класи) та відповідні підручники «Комп'ютерна азбука» 

(Е. Бєлкіна, О. Козленко, 2002), «Сходинки до інформатики» 2 – 4 класи 

(С. Колесніков, Г. Ломаковська, Ф. Ривкін, Й. Ривкінд, О. Хобяков, 2001), 

«Сходинки до інформатики» 3 – 4 класи (Ф. Ривкінд, Г. Ломаковська, 2005), 

«Основи комп’ютерної грамотності» 3 – 4 класи (Ф. Ривкінд, Г. Ломаковська, 

2005). Їх запровадження здійснювалося в освітніх закладах м. Києва, про що 

свідчить наказ головного управління освіти і науки Київської міської 

державної адміністрації від 28.08.2002 № 168 [203]. Це був перший крок 

до впровадження інформатики в усі ланки загальної середньої освіти. 

Зазначимо, що значним кроком на шляху до модернізації освітньої 

системи та її адаптації до потреб сучасного суспільства стало прийняття 

Концепції профільного навчання, яка була запроваджена в закладах загальної 

середньої освіти з 2003/2004 навчального року. Вона ґрунтувалася 

на принципах диференціації та індивідуалізації навчання, що дозволяло 

враховувати освітні потреби, нахили та здібності учнів. Одним із ключових 

елементів профільного навчання був вибір учнями профілю, який відповідав 

їхнім інтересам та майбутнім професійним орієнтаціям. Інформатика 

вивчалася в межах профілю математика і комп'ютерна техніка, а також могла 

бути включена до навчального плану в інші профілі природничо-

математичного напряму, таких, як математико-економічний, фізико-
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математичний та ін. Важливо зазначити, що кількість годин, відведених 

на вивчення інформатики, залежала від обраного профілю, а зміст 

інформатики мав здебільшого професійне спрямування [278, с. 102-103].  

У 2003/2004 навчальному році для профільного вивчення інформатики 

було рекомендовано [262] використовувати підручник «Інформатика. 10-11» 

(І. Зарецька та ін., 2001), посібник «Інформатика. 8-11» (Я. Глинський, 2001), 

посібник «Практичний курс інформатики» (В. Руденко та ін., 2001). 

Для поглибленого вивчення предмета рекомендовано використовувати 

навчальний посібник «Основи програмування в середовищі Visual Basic» 

(Н. Морзе, В. Кунц, 2000, 2002), посібник «Елементи теорії графів» (Н. Морзе, 

В. Івасик, 2000), «Практичні роботи з основ алгоритмізації та програмування 

мовами BASIC та PASCAL» у 4 частинах (Н. Морзе, 1998, 2002).  

У контексті предмета нашого дослідження піддамо аналізу згадані 

підручники для профільного вивчення інформатики. У 2001 році було видано 

підручник для школи «Інформатика. 8 – 11» (Я. Глинський) [45; 47], який 

складався з двох частин. Перша частина присвячувалась основам 

алгоритмізації та програмування із застосуванням мови Pascal і засобам 

візуального програмування. У другій – подано головні поняття інформатики, 

описано будову і принципи функціонування комп'ютерів. 

У першій частині підручника представлено такі розділи, як: «Інформація 

і комп’ютер», «Алгоритмізація і програмування. Мова Pascal», «Візуальне 

програмування», в якому розміщені проєктні завдання. У ній автором 

запропоновано 11 практичних робіт та 7 тематичних контрольних робіт 

рівномірно розподілених між розділами. Підручник розрахований 

на користування учнями 10–11 класів (базова програма) або 8–11 класів 

(профільна) закладів загальної середньої освіти, зокрема ліцеїв і гімназій 

фізико-математичного, природничого та технологічного профілів. Його зміст 

повністю відповідав чинній на той час базовій програмі курсу і програмам 

профільного навчання. Виклад матеріалу супроводжувався достатньою 

кількістю контрольних запитань, чотирирівневими завданнями 
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та практичними роботами, які містили детальний опис виконання. 

В аналізованому підручнику спочатку висвітлювалась інформація про 

комп’ютер, роботу з папками та файлами, запуск на виконання деяких програм 

(елементарне опанування навичок роботи з ОС). Лише після цього 

розглядалися алгоритмізація та програмування. Для побудови алгоритмів та їх 

виконання пропонувалося використовувати мову Pascal та візуальне 

середовище програмування Delfi [45].  

Друга частина підручника «Інформаційні технології» присвячена 

вивченню таких тем, як: «Інформація і комп'ютер», «Операційні системи» 

з акцентом на MS-DOS і Windows 95, детально розглянуто «Текстовий 

редактор» MS Word, «Електронні таблиці», «Бази даних» MS Access і системи 

dBase, «Електронні телекомунікації», де висвітлено інформацію про 

комп’ютерні мережі, Інтернет-сервіси і створення вебсторінок за допомогою 

HTML, «Мультимедіа» і «Використання та перспективи комп'ютерів». Тексти 

та завдання практичних робіт здебільшого представлені системою вправ, 

спрямованих на закріплення теоретичних знань і розвиток практичних 

навичок учнів з інформатики [47]. 

Крім цього, у 2002 році було видано навчальний посібник «Практикум 

з інформатики» (Я. Глинський, 2002) [46] для студентів та учнів закладів 

загальної середньої освіти. Основною метою, як зазначав автор, є формування 

практичних навичок користування комп'ютером і типовим програмним 

забезпеченням [46, с. 3]. Посібник містив передмову, методичні рекомендації 

та шість розділів. Основам роботи з комп'ютером присвячено два розділи, 

наступними були розділи з матеріалам про редактор текстів Word, електронні 

таблиці Excel, бази даних Ассеѕѕ, а в останньому розділі автором розглядалися 

основи роботи з презентаціями, мережею інтернет та програмами для 

оптимізації математичних обчислень (див. додаток Ж).  

У посібнику представлено 34 уроки, які автори називали інструкціями. 

Кожен урок чітко структурований, містить тему, мету роботи, план вивчення, 

теоретичні відомості, завдання для практичної роботи, детальну інструкцію 
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для її виконання та 35 контрольних запитань майже у кожній темі. Інструкції 

містять лаконічні вказівки щодо виконання практичних завдань. Зміст 

посібника був орієнтований на проведення занять у комп'ютерному класі, що 

зробило його придатним для використання лише в закладах освіти 

з комп'ютерними класами. Також наявні рівнозначні та допоміжні ілюстрації– 

екранні копії програм.  

У посібнику було запропоновано для опанування такі програми, як: 

Norton Commander, ОС Windows, Word, Excel, Access, PowerPoint, мови 

розмітки HTML та ін. Розглядалися основи роботи з пакетом Microsoft Office 

97 та операційними системами Windows (95/ 98). 

Зміст практикуму відповідав чинним на той час типовим освітнім 

програмам (див. додаток Е) і був розрахований на студентів ЗВО, учнів 

закладів загальної середньої освіти та для самоосвіти. 

У 2001 році перевидано навчальний посібник «Практичний курс 

інформатики» (авт.: В. Руденко, О. Макарчук, М. Патланжоглу, 2001) [246] 

з оновленим змістом, який було розширено за рахунок включення розділу 

«Комп’ютерні мережі».У розділі «Операційні системи та їх оболонки» 

розглядалися можливості та особливості роботи з оболонками Norton 

Commander та Windows 3.1, сервісними прикладними програмами для роботи 

та налаштування ПК. У розділі «Комп’ютерні мережі» висвітлювалася 

інформація про загальні поняття комп’ютерних мереж, їх класифікацію, 

послуги, принципи роботи в мережі на базі Windows 95, спільні ресурси 

та браузер Internet explorer. У посібнику запропоновано 19 практичних робіт, 

які розміщені наприкінці вивчених розділів. Варто зазначити, що практичні 

роботи розподілені нерівномірно, зокрема у розділі «Комп'ютерна графіка»  

у пунктах 17 та 18, що присвячені основам роботи з редакторами Corel Draw 

та Adobe Photoshop, практичні роботи взагалі відсутні. Але незважаючи на це 

у посібнику подано детальну інформацію щодо запуску цих програм 

на виконання, описано інтерфейс та основні операції, які можна виконувати 

у редакторах. 
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У цей час також було видано підручник «Інформатика» для 10–11 класів 

(І. Зарецька, Б. Колодяжний, А. Гуржій, О. Соколов, 2001) [117]. Він складався 

з десяти розділів, кожен з яких мав параграфи та підпункти. У підручнику 

представлено достатню кількість ілюстративного матеріалу, схем, малюнків, 

екранних копій, супровідних ілюстрацій. Для здійснення контролю автори 

наприкінці кожної теми розмістили відповідні запитання. Більшість запитань 

спрямовано на перевірку теоретичного матеріалу та вміщено завдання для 

практичного відпрацювання елементарних користувацьких навичок роботи 

з ПК. Виклад матеріалу чіткий та зрозумілий, описового характеру. Окремо 

виділено основні поняття та ключові слова в основному тексті, на які слід 

звернути увагу. Зазначимо, що тема програмування описана дуже стисло 

порівняно з підручниками попереднього перехідного етапу реформування 

змісту шкільних підручників з інформатики. Як засвідчив аналіз змісту 

підручника, із загального обсягу матеріалу цій темі було приділено приблизно 

3,5 %, що включали загальні відомості про алгоритми, базові алгоритмічні 

структури та основні способи запису алгоритмів. Інші 96,5 % присвячено 

відомостям про інформатику як науку, про апаратне та програмне 

забезпечення IBM-PC сумісного комп'ютера, основи роботи в операційних 

системах MS – DOS та Windows 95, інтернет та роботу з його службами, 

електронні таблиці, бази даних. Отже, охоплювалено всі теми, які в той час 

були включені до курсу інформатики в 10–11 класах. Аналіз змісту 

проаналізованого підручника засвідчив, що він був громіздким та більш 

схожим на довідник за рахунок детального опису всіх операцій та процесів, 

які мав засвоїти учень  

Необхідно підкреслити, що впродовж 2003-2004 років аналізовані 

підручники застосовувались як для профільного, так і для загального вивчення 

інформатики, що свідчить про відсутність на той час окремих профільних 

підручників з предмету інформатика. 

Продовжуючи дослідження, звернемо увагу на підручник 

«Інформатика» для 10-11 класів у 2 частинах (І. Зарецька, А. Гуржій, 
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О. Соколов, 2004) [105; 106]. У першій частині підручника висвітлено базову 

інформацію про будову комп’ютера й основні принципи його роботи, 

спрямовану на підготовку користувачів, які володіють навичками користання 

ПК. Вона складалася з шести розділів: «Інформація і комп’ютер», «Апаратна 

частина комп’ютера», «Програмне забезпечення», «Операційна система MS – 

DOS, операційна система Windows», «Internet». Тема, присвячена 

програмуванню, подана у розділі «Програмне забезпечення» під назвою 

«Інструментальне програмне забезпечення» і займає лише 2,6 % від загального 

обсягу навчального матеріалу.  

Друга частина складалася з п’яти розділів: «Електронні таблиці», «Бази 

даних», «Етапи розв’язування задач за допомогою комп’ютера», «Вступ до 

алгоритмізації», «Початки програмування». Навчальний матеріал четвертого 

та п’ятого розділу викладено обсягом близько 40 % від загального обсягу 

другої частини.  

Відмінною рисою цього підручника від попередніх видань була 

наявність тестового контролю після вивчення теми, хоча запитання для 

самоперевірки також наводилися наприкінці параграфа. Крім того, в структурі 

підручника простежується блок «Вправи до розділу», які спрямовані на 

формування користувацьких умінь. Варто звернути увагу, що у структурі 

текстового компоненту окремі елементи, такі, як основні визначення, поняття, 

запитання, слова у змісті, на які слід звернути особливу увагу оформлені 

відповідним стилем. 

Зосередимо увагу на підручнику «Інформатика. 7-11» (О. Гаєвський, 

2007) [38], зміст якого відповідав чинній на той час навчальній програмі 

з інформатики. У ньому розглядалися базові поняття інформатики, 

призначення ОС та робота з системою Windows (95/ 98) та MS-DOS, алгоритми 

та основи програмування в BASIC i PASCAL. Підручник налічував шість 

частин: «Вступ до інформатики», «Операційні системи», «Прості комп’ютерні 

технології», «Прикладні програми загального призначення», «Глобальна 

мережа Інтернет», «Основи алгоритмізація та програмування». 
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У частині «Вступ до інформатики» висвітлено теоретичні основи 

інформатики, поняття інформації, інформаційних процесів, повідомлення, 

системи числення, апаратна та програмна складові. Описано історію розвитку 

обчислювальної техніки, розглянуто інформацію про мікропроцесор, пам’ять 

комп’ютера та периферійні пристрої. Коротко розглянуто загальні поняття про 

комп’ютерні мережі, їх класифікацію, програмне забезпечення 

та комунікаційне обладнання; 

У другій частині «Операційні системи» увагу приділено навчальній 

інформації про ОС MS-DOS і систему Windows. В розділі «Операційна 

система MS-DOS» детально розглянуто поняття файлу та основи навігації 

у каталогах. Наведено окремі алгоритми запуску, завантаження, введення 

команд для роботи з каталогами та вимкнення комп’ютера. Приділено увагу 

операційній оболонці Norton Commander, функціональним клавішам та 

основним діям для перегляду, створення, редагування та видалення каталогу 

і файлів. Додатково описано роботу з дискетами, форматування дисків, 

конфігурація ОС та завантажувальні файли. Урозділі «Робота в операційній 

системі Windows» розглядаються особливості ОС, основні терміни та об’єкти, 

поняття робочого столу. Значний обсяг інформації приділено інтерфейсу 

користувача, зокрема виділенню, перейменуванню об’єктів, операціям Drag 

and Drop, роботі з панеллю задач та вікнами. 

Частина «Прості комп’ютерні технології» містила відомості про основи 

роботи з такими програмами, як: Калькулятор, Програвач Windows Media, 

текстовий редактор Блокнот у середовищі Windows 9.х/МЕ/2000/ХР. Детально 

розглянуто роботу з графікою у графічному редакторі Paint, архівацію даних 

на прикладі програм WinZip та WinRAR, поняття комп’ютерних вірусів їх 

класифікацію та роботу з антивірусною програмою Dr. Web та пакету 

антивірусних програм AVP. 

Частина «Прикладні програми загального призначення» складається 

з трьох розділів. Її аналіз свідчить, що майже 50 % навчального матеріалу 

присвячено роботі з електронними таблицями, інші 50 % однаково розподілені 
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між текстовим процесором Word та базами даних СУБД Access. У кожному 

розділі описано основні прийоми роботи та наведено достатню кількість 

прикладів щодо застосування зазначених програм. 

У частині «Глобальна мережа Інтернет» розглянуто принципи 

функціонування та ресурси інтернету, зокрема протоколи ТСР/ІР, ІР адреси, 

доменні імена DNS, гіпертекстові документи, теги та принципи створення 

й наповнення контентом вебсторінок мовою розмітки HTML. Міститься 

інформація про створення гіперпосилань та додавання графіки у вебсторінки, 

поєднання веб-сторінок у вебсайт та його розміщення в Інтернеті. Розглянуто 

основні можливості електронної пошти Outlook Express та телеконференцій. 

Аналіз частини «Основи алгоритмізації та програмування» свідчить, що 

вона становить 20 % загального обсягу змісту підручника. У цій частині 

приділено увагу моделям та способам моделювання, базовим алгоритмічним 

структурам, поняттю величини. Під час роботи у програмних засобах 

розглянуто графічні режими та створення найпростіших геометричних 

примітивів. 

У підручнику наведено значну кількість ілюстрацій, таких, як схеми 

та екранні копії, що надавало можливість використовувати цей підручник 

за відсутності технічної бази. Кожен розділ розпочинається з блоку «У цьому 

параграфі ви вивчите», а наприкінці наведено контрольні запитання. 

У структурі теми, присвяченій створенню вебсторінок, з’явився структурний 

блок «Практикум» (див. рис. 2.5), в якому запропоновано описано завдання на 

застосування набутих знань.  

9165868270468025



129 
 

 

  

Рис. 2.5 Структурний блок «Практикум» 

Аналіз змісту підручника свідчить, що у ньому простежувалися завдання 

практичного спрямування на відпрацювання навичок роботи з комп’ютером 

та прикладним програмним забезпеченням. Зазначимо, що вони не були чітко 

виокремлені, а були інтегровані в основний текст, що, на нашу думку, 

негативно впливало на процес навчання через відсутність чіткої 

структуризації змістових компонентів. Таке представлення навчального 

матеріалу створювало незручності у його сприйнятті.  

Підсумовуючи ,свідчимо, що основний акцент у змісті розглянутих 

підручників зміщено на висвітлення інформаційних технологій, основ роботи 

з різним ПЗ та формування в учнів користувацьких умінь щодо його 

використання у повсякденному житті, а також мінімізацію навчального 

матеріалу з програмування.  

Зміст підручників з інформатики реалізовував мету освітньої галузі 

«Технології», яка полягала у формуванні технологічно освіченої особистості, 

ознайомлення учнів з місцем і роллю інформаційно-комунікаційних 
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технологій в сучасному виробництві, науці, повсякденному житті та їх 

підготовці до раціонального використання комп'ютерних засобів при 

розв'язуванні задач, пов'язаних з опрацюванням інформації, її пошуком, 

систематизацією, зберіганням, поданням, передаванням.  

Виклад навчального матеріалу в підручниках був переважно лінійним, 

доступною для сприйняття мовою. Зазначимо, що послідовність викладу тем 

у підручнику не була врегульованою, а тому залежала безпосередньо від 

авторів та їхньої концепції викладання. До змісту було додано актуальні теми, 

зокрема антивірусні програми. Збільшилася кількість ілюстрацій, у структурі 

підручника модернізовано методичний компонент. Зазначимо, що не всі 

підручники повною мірою відображали запланований зміст навчання 

інформатики, а тому підручники мали, хоч і незначні, але відмінності. 

Аналіз нормативних документів [115] засвідчив, що у 2007/2008 н.р. 

курс інформатики у 8-9 класах почав викладатися лише у школах 

з поглибленим вивченням математики та за спеціально розробленими 

програмами. І хоча за вісім років була виконана значна робота щодо 

поступового впровадження Інформатики в основну ланку закладів загальної 

середньої освіти, обов’язкове вивчення предмету з 5 класу почалося лише 

у 2013 році. 

З 1 вересня 2009 року курс інформатики став обов’язковим для 

викладання з 9 класу в закладах ЗСО обсягом 1 година на тиждень [219]. 

У пояснювальній записці до Типового навчального плану для основної 

та старшої школи зазначено: «У 9 класі розпочнеться вивчення інформатики – 

навчального предмета, покликаного сформувати в учнів уявлення про основні 

інформаційні процеси в природі, суспільстві, техніці, функціонування засобів 

інформаційних та комунікативних технологій основні компоненти 

програмного забезпечення; виробити в школярів уміння та навички 

користувача інформаційних засобів. Вивчення інформатики триває у старшій 

школі. Водночас у 7 та 8 класах за наявності комп'ютерної техніки, в межах 

освітньої галузі «Технологія», також може вивчатися інформатика» [202].  
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В умовах модернізації системи освіти України, реалізації нової освітньої 

парадигми постала потреба у підвищенні результативності освітнього 

процесу, що у свою чергу вимагало вдосконалення навчальної літератури для 

України на цьому етапі розвитку [87, с.42].  

У 2009 – 2010 рр. було видано підручники «Інформатика» для 9 класу 

(авт.: І. Завадський І. Стеценко І. Левченко), «Інформатика» 9 клас (авт.: 

В. Володін, І Володіна), «Інформатика» 9 клас (авт.: Н. Морзе, В. Вебер, 

О. Кузьмінська), «Інформатика» (академічний, профільний рівень) для 10 

класу (авт.: Й. Ривкінд, Т Лисенко, Л. Чернікова, В. Шакотько), «Інформатика» 

(академічний, профільний рівень) для 10 класу (авт.: І. Володіна, В. Володін) 

та «Інформатика» (рівень стандарт) для 10 класу (авт.: Н. Морзе, В. Вембер, 

О. Кузьмінська), «Інформатика» (рівень стандарт) для 10 класу (авт.: 

Й. Ривкінд, Т Лисенко, Л. Чернікова, В. Шакотько).  Тож перейдемо до аналізу 

деяких з них. 

Підручник «Інформатика» для 9 класу (І. Завадський І. Стеценко 

І. Левченко, 2009) [102] мав чітко структуровану систему викладу навчального 

матеріалу та відповідав навчальній програмі. Підручник містив 32 теми, які 

вивчали протягом 32 годин. У структурі кожної теми є блок «Повторення», 

який допомагав учням актуалізувати знання, засвоєні раніше, блок 

«Висновки», в якому узагальнено основну інформацію для запам’ятовування, 

наявні контрольні запитання та завдання, які дозволяли перевірити рівень 

засвоєння матеріалу. Для формування практичних навичок та закріплення 

знань у підручнику було запропоновано 12 практичних робіт. 

Наприкінці підручника наявний словник термінів. Виклад фактичного 

матеріалу супроводжувався ілюстраціями. Важливі терміни в тексті було 

виділено кольором, а другорядні – курсивом. Це полегшувало розуміння 

та запам'ятовування інформації. Інструкції, у яких наведено алгоритми роботи 

з комп'ютером, оформлені відповідним стилем. 

Авторами запропоновано значну кількість вправ для виконання 

за допомогою комп'ютера, які сприяли формуванню в учнів користувацьких 
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умінь роботи з інформаційними технологіями. Теоретичний матеріал 

підручника диференційований за складністю, окрім базового рівня пояснення 

авторами було надано додатковий та складніший матеріал, позначений 

відповідними позначками. Такий підхід дозволяв учням з різним рівнем 

підготовки обирати оптимальний для себе темп та обсяг вивчення 

інформатики. Характерною особливістю аналізованого підручника вважаємо 

систему завдань дослідницького та рефлексивного спрямування, що органічно 

поєднувалась з викладом матеріалу в кожній темі. Вона сприяла розвитку 

критичного мислення, навичок аналізу інформації та формулювання власних 

висновків.  

Продовжуючи аналіз, звернемо увагу на підручник «Інформатика» 9 

клас (В. Володін, І Володіна, 2009) [36], який містив сім розділів: «Інформація. 

Інформаційні процеси та системи», «Апаратне забезпечення операційної 

системи», «Системне програмне забезпечення», «Службове програмне 

забезпечення», «Основи роботи з текстом», «Комп’ютерна графіка», 

«Комп’ютерні мережі». Їх назви та послідовність викладу однакові 

з навчальною програмою. Фактичний матеріал кожного параграфа розбитий 

на логічно пов'язані блоки, наприкінці розміщені різнорівневі запитання для 

перевірки рівня засвоєння вивченого. Для кращого засвоєння ключових 

аспектів та важливих термінів автори використовували спеціальну систему 

позначень. У розділах висвітлено основи роботи з актуальним на той час 

програмним забезпеченням, зокрема ОС Windows XP, Microsoft Office 2003, 

CorelDraw X3, Adobe Photoshop CS, Nero 7. 

Простежується система завдань, спрямована на перевірку теоретичних 

знань та формування користувацьких навичок, зокрема експериментально-

дослідницькі роботи (див.рис. 2.6). 
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Рис. 2.6 Блок формування практичних навичок 

З’ясовано, що в підручнику реалізовано два рівні навчання. Основний 

рівень відповідав потребам учнів, які вперше знайомились з предметом, 

а поглиблений – тим, які вже мали певні знання та навички, здобуті 

за спеціальними програмами. Для поглибленого вивчення автори пропонували 

рубрику «Дізнайтесь більше» (див. рис. 2.7). 

 

Рис. 2.7 Рубрика для поглибленого вивчення інформатики 
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Аналіз підручника «Інформатика» 9 клас (Н. Морзе, В. Вебер, 

О. Кузьмінська, 2009) [170] засвідчив, що кожна тема складалася з основного 

та додаткового матеріалу представленого рубрикою «Поглиблюємо знання», 

що поділявся на теоретичну та практичну частину відповідно до рубрик 

«Вивчаємо» та «Діємо». Для орієнтування в структурі змісту присутні 

навігаційні підказки у вигляді позначок (див. рис. 2. 8).  

 

Рис. 2.8 Апарат орієнтування 

Наприкінці кожного параграфа були запитання та завдання в рубриках 

«Обговорюємо» та «Працюємо в парах». Підручник містив значну кількість 

завдань, які сприяли реалізації міжпредметних зв'язків та зв'язку із реальним 

життям. Різноманітні завдання, що містилися в підручнику, зокрема навчальні 

проєкти, сприяли опануванню навичок роботи з комп'ютером 

та інформаційними сервісами, активізації пізнавальної активності, 

розширенню знань щодо культури та історії України, розвитку креативності 

та дослідницьким здібностям. За допомогою пропонованих завдань, на нашу 

думку, реалізовувались навчально-виховна, розвивальна та комунікативна 

функції. 

Слід звернути увагу, що відповідно до чинного на той час типового 

навчального плану [219] для учнів, що навчалися за поглибленою програмою,  

разом із практичними роботами були передбачені й лабораторні. Вони були 

рекомендовані для самостійного виконання за індивідуальними завданнями, 

що передбачали ведення дослідження у зошиті. Аналіз шкільних підручників 
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з інформатики для 9 класу засвідчив, що такі лабораторні роботи у їх змісті 

відсутні.  

Порівняння трьох проаналізованих підручників дає підстави зробити 

висновки, що зміст підручника «Інформатика» (Н. Морзе та ін., 2009) [170] має 

суттєві відмінності у структурі. Натомість підручники «Інформатика» 

(І. Завадський та ін., 2009) [102] та (В. Володін, І. Володіна, 2009) [36] мають 

подібні структурні блоки. Характерною відмінністю є пропоноване авторами 

прикладне програмне забезпечення для вивчення. Так, у підручнику 

І. Володіна приділено увагу графічному редактору Corel Draw та Adobe 

Photoshop, підручник І. Завадського надавав навчальний матеріал про 

графічний редактор Paint, а колектив авторів під керівництвом Н. Морзе 

пропонував для вивчення, окрім редактора Paint, деякі стандартні програмні 

засоби від Microsoft за допомогою яких можна створювати та редагувати 

зображення, зокрема PowerPoint. 

Виявлено, що значний обсяг навчального матеріалу присвячено 

розділам «Апаратні програмні засоби» та «Комп’ютерна графіка» (рис. 2. 9). 

 

Рис. 2.9 Співвідношення обсягу навчального матеріалу в підручниках для 9 класу 
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На підставі проведеного аналізу шкільних підручників з інформатики 

зазначаємо, що розділ «Інформаційні системи» фактично мав абстрактно-

теоретичний зміст. Підручники містили достатню кількість завдань, що 

сприяли активному навчанню та розвитку критичного мислення. Активному 

засвоєнню матеріалу сприяли завдання та запитання, які містилися в кінці 

розділу, бо вони спонукали учнів до обговорення, роботи в парах 

та самостійної роботи [178, с. 151-152].  

Отже, підсумовуючи, зазначимо, що прийняття низки державних 

документів стало підґрунтям для розвитку інформатичної освіти, змін 

у навчальних програмах та, як наслідок, появи нових шкільних підручниках 

та реформ у їх змісті. Навчальний матеріал для вивчення акцентував увагу 

на розвитку цифрової грамотності учнів, навичок роботи з операційними 

системами, текстовими процесорами, електронними таблицями, 

вебпереглядачами та електронною поштою.  

Етапу впровадження користувацького підходу в шкільних підручниках 

з інформатики (2001–2010 рр.) характерним було поступове розширення 

змісту за рахунок включення тем і завдань, спрямованих на формування 

користувацьких умінь роботи з інформаційними технологіями та програмним 

забезпеченням, зокрема операційною системою, різноманітними редакторами, 

електронними таблицями, вебпереглядачами, електронною поштою.  

Аналіз шкільних підручників, виданих у 2001–2010 рр. засвідчив, що 

на кінець 2010 року було 8 надрукованих підручників (див. табл. 2.3). 

Таблиця 2.3 

Основні підручники видані у період 2001–2010 рр. 

Клас Рік Автор 

8 – 11  2001 Я. Глинський 

10 – 11  2001 І. Зарецька, Б. Колодяжний, А. Гуржій, О. Соколов 

2004 І. Зарецька, А. Гуржій, О. Соколов 

7 – 11  2007  О. Гаєвський 
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Продовження таблиці 2.3 

9 2009 І. Завадський І. Стеценко І. Левченко 

В. Володін, І Володіна 

Н. Морзе, В. Вебер, О. Кузьмінська 

10 2010 Й. Ривкінд, Т Лисенко, Л. Чернікова, В. Шакотько 

Н. Морзе, В. Вебер, О. Кузьмінська 

І. Володіна, В. Володін 

 

Завдання, що містилися у більшості підручників, сприяли розвитку 

цифрової грамотності, інформаційної культури учнів, креативності, 

активізації пізнавальної діяльності. Зміст підручників було побудовано 

з урахуванням загальнодидактичних вимог доступності, науковості 

та наступності з описовим характером викладу інформації. Основними 

функціями, які виконували підручники, вважаємо інформаційно-пізнавальну, 

розвивальну, мотиваційну, комунікативну, диференціації, методичну. Окрім 

підручників, видавалися додаткові посібники з інформатики. 

Особливостями змісту шкільних підручників з інформатики на цьому 

етапі було збільшення кількості завдань, які потребують практичної роботи 

з комп'ютером, суттєве скорочення змісту теми «Алгоритмізація 

та програмування», яка в кількох підручниках повністю була відсутня або 

були запропоновані лише визначення основних понять та дій. У підручниках 

для 9-10 класів спостерігається поява завдань на розвиток критичного 

мислення, креативності та активної участі учнів у навчальному процесі. 

Удосконалено диференційовані завдання, збільшено кількість ілюстративного 

матеріалу, інтегровано тести та завдання для самостійної роботи. 

Основною тенденцією цього етапу було зміщення акценту в змісті 

шкільних підручників на висвітлення інформаційних технологій, основ роботи 

з різним ПЗ та формування в учнів користувацьких умінь щодо його 

використання у повсякденному житті.  
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2.5. Модернізація та удосконалення шкільних підручників 

з інформатики на засадах діяльнісного підходу (2011 – 2018 рр.) 

 

Cуспільно-політичні зміни в Україні, чітка орієнтація на європейські 

стандарти у різних галузях, в тому числі й в освіті, сприяли переходу до 

демократичного процесу навчання. Аналіз нормативних документів засвідчив, 

що у 2010/2011 н.р. ЗЗСО перейшли на одинадцятирічну систему навчання 

[62], дещо пізніше був прийнятий новий Державний стандарт загальної 

середньої освіти [209], зміни в освіті призвели до реформ, які стали рішучим 

кроком до переходу від предметоцентризму до дитиноцентризму, від 

формування інформаційної грамотності до формування ключових 

компетенцій.  

У цьому ж навчальному році для обов’язкового вивчення було введено 

пропедевтичний курс «Сходинки до інформатики» для початкової школи 

[209]. Як нами зазначалося вище, його експериментальне впровадження 

розпочалося ще у 2001 році в школах міста Києва. Розвиток змісту шкільних 

підручників з інформатики на тлі зазначених змін мав свої особливості. 

У 2011 році затверджена «Державна цільова програма впровадження 

у навчально-виховний процес загальноосвітніх навчальних закладів 

інформаційно-комунікаційних технологій «Сто відсотків»» на період до 2015 

року». Її мета полягала у впровадженні в освітній процес ЗЗСО інформаційно-

комунікаційних технологій, створенні умов для поетапного переходу до 

нового рівня освіти на основі зазначених технологій [212]. Одним з основних 

завдань цієї програми було оновлення змісту, форм і методів навчання 

інформатики. 

У 2011 році було надруковано підручники «Інформатика» (рівень 

стандарт) для 11 класу (авт. : Н. Морзе, О. Барна, В. Вембер, О. Кузьмінська), 

«Інформатика» (рівень стандарт) для 11 класу (авт. : Й. Ривкінд, Т Лисенко, 

Л. Чернікова, В. Шакотько) та «Інформатика» (академічний, профільний 

рівень) для 11 класу (Й. Ривкінд, Т Лисенко, Л. Чернікова, В. Шакотько). Отже, 
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можна зробити висновок про продовження розробки різнорівневих 

підручників для навчання інформатики таких як стандарт, профільний та 

академічний. 

У розвитку шкільних підручників протягом 2013/2014 навчального року 

відбувалися певні важливі зміни. У цей час було запроваджено вивчення 

навчального предмету «Інформатика» як обов’язкового в середній школі 

з п’ятого класу за програмою «Інформатика 5–9 класи загальноосвітніх 

навчальних закладів» створеною авторським колективом під керівництвом 

Н. Морзе. Метою курсу було формування і розвиток предметної ІКТ-

компетентності (навичок і вмінь проводити основні операції 

з інформаційними об’єктами) та ключових компетентностей для реалізації 

творчого потенціалу учнів і їх соціалізації в суспільстві[209; 220] 

Оновлення навчальних програм МОН України для 5-9 класів стало 

причиною втрати чинності наявних на той час програм (див. табл. 2.4). 

Як наслідок виникла необхідність активної розробки нових шкільних 

підручників.  

 Таблиця 2.4 

 

Перелік програм, які втратили чинність 

№ Рік Навчальна програма 

1.  

 

2010 

Інформатика. Програма курсу інформатики для 

загальноосвітніх навчальних закладів (Й. Ривкінд,  

Г. Ломаковська , С. Колесников, Г. Проценко, 5 – 9 класи) 

2.  
2010 

Програма пропедевтичного курсу «ІНФОмандри» 

(О. Казанцева, 5 – 6 класи ) 

3.  
2010 

Програма пропедевтичного курсу «Інформатика. Шукачі 

скарбів» (О. Коршунова, 5 – 8 класи)  

4.  
2009 

Навчальна програма курсу за вибором «Основи 

робототехніки» (Д. Кожем’яка, 5 – 8 класи)  

5.  
2011 

Навчальна програма «Основи програмування мовою ЛОГО» 

(Г. Пахомова,  5 – 6 класи) 

6.  
2011 

Навчальна програма «Інформатика. Єдиний базовий курс» 

(О. Пилипчук, І. Сальнікова, Є. Шестопалов, 7 – 9 класи).  
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Так, у 2013 році з’явилися підручники «Інформатика. 5 клас» 

(авт.: Й. Ривкінд, Т. Лисенко) [118] та «Інформатика. 5 клас» (авт.: Н. Морзе, 

О. Барна) [119] (див. додаток Р). Більш детально зупинимося на аналізі 

підручника «Інформатика. 5 клас» (авт.: Й. Ривкінд, Т. Лисенко) [118]. 

Підручник мав модульну будову і складався з окремих розділів. Кожен розділ 

підручника відповідав конкретному розділу програми. На початку кожного 

розділу вміщено стислий зміст, представлений ілюстраціями, що давало учням 

загальне уявлення про те, що будуть вивчати. Наявні сформульовані очікувані 

результати навчання, які описували знання, вміння та навички, що мають бути 

сформовані в учнів після його вивчення. Чітко окреслені цілі навчання 

допомагали учням налаштуватися на продуктивний навчальний процес. 

У структуру підручника інтегровано практичні роботи, які були 

розміщені у кожному розділі, окрім «Інформація та повідомлення. 

Інформаційні процеси». Вони містили покрокові інструкції для виконання, які 

у підручнику називалися «послідовність дій». Це давало можливість учням 

на якісно новому рівні оволодіти практичними навичками роботи 

з комп'ютером для вирішення різноманітних завдань. 

Зазначимо, що підручник відповідає віковим особливостям, складні 

поняття у змісті відсутні, виклад навчального матеріалу доступний для 

сприйняття. Простежуються завдання і практичні роботи, спрямовані 

на самостійну освітню діяльність, формування вміння вчитися впродовж 

життя,  співпрацю між учнями. Наявні завдання пов’язані з реальними 

життєвими ситуаціями та потребами.  

Враховуючи, що вивчення поняття алгоритму за програмою 

розпочиналося лише у 6-му класі, у підручнику для 5-го класу 

використовувався його спрощений аналог – поняття «послідовність дій, які 

потрібно виконати для досягнення поставленої мети». За рахунок опису 

подібних послідовностей дій у змістовій частині підручника та застосування 

їх у системі вправ учні самостійно опановували та закріплювали практичну 

складову навчального матеріалу. Такий підхід дозволяв учням зрозуміти суть 
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алгоритмічного мислення, навіть не володіючи чітким визначенням 

алгоритму. Використання спрощеного поняття алгоритму в підручнику для 

5 – го класу було важливим прийомом у підготовці учнів до вивчення більш 

складних тем з інформатики.  

Отже, аналіз змісту підручника засвідчив, що запропонований 

методичний апарат спрямований на формування умінь планувати свої дії, 

розбивати їх на кроки та послідовно виконувати для досягнення мети. Зміст 

підручника чітко структурований, у кожному пункті представлена рубрика 

«Працюємо з комп'ютером».  

Свідчимо, що підручник «Інформатика» для 5 класу (авт.: Н. Морзе, 

О. Барна, В. Вембер, О. Кузьмінська, Н. Саржинська) [119], як і підручник  

«Інформатика» для 5 класу (авт.: Й. Ривкінд, Т. Лисенко, Л. Чернікова, 

В. Шакотько) [118] складався з чотирьох розділів «Інформаційні процеси», 

«Основи роботи з комп’ютером», «Графічний редактор», «Редактор 

презентацій». Обсяг навчального матеріалу відповідав навчальній програмі. 

Тема «Інформаційні процеси» представлена близько 10% від загального 

обсягу навчального матеріалу. На вивчення складових комп’ютера й основ 

роботи з ПК та створення комп'ютерних презентацій для власних виступів 

відведено по 33%. На розгляд теми «Комп'ютерна графіка» відводилося 24% 

навчального матеріалу.  

Аналіз змісту вище розглянутих підручників виявив такі особливості 

у їх розвитку: простежується відповідність змісту вимогам державного 

стандарту , принципам цілісності, послідовності та безперервності. Оскільки 

навчальну інформацію було викладено циклічно-концентричним способом, 

він значною мірою вирішував проблему перенасиченості фактичним 

матеріалом.  

У підручниках прослідковується орієнтація на застосування особистісно 

зорієнтованого, компетентнісного та практико-орієнтованого підходів. 

Так, наприклад, завдання, які пропонувались у змісті шкільних підручниках, 

спрямовані на:  
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− здійснення пошуку необхідної інформації; 

− створення інформаційних об’єктів, зокрема в рамках реалізації 

групових та колективних проєктів; 

− використання засобів інформаційно-комунікаційних технологій 

для обміну інформацією, спілкування; 

− організацію індивідуальної та колективної діяльності 

в інформаційному середовищі; 

− одержання уявлень про роль інформатики та ІКТ у розвитку 

сучасної цивілізації, основні види засобів масової інформації та взаємодію 

людини з такими засобами; 

− формування уявлень про інформаційну безпеку; 

− побудову та використання інформаційних моделей; 

− розвиток алгоритмічного мислення як засіб планування, 

організації діяльності. 

Зауважимо, що навчальний час, який було відведено на вивчення курсу 

інформатики, рекомендувалось розподіляти так: 30% навчального часу 

на засвоєння теоретичних знань, 70% – на формування практичних навичок 

роботи із сучасною комп’ютерною технікою та ІКТ [254] Ця тенденція 

вплинула на зміни у шкільних підручниках, зокрема авторами збільшено 

кількість практичних завдань. 

Упродовж наступних 2014–2016 років поступово видано підручники 

«Інформатика. 6 клас» (авт.: Н. Морзе, О. Барна, В. Вембер, О. Кузьмінська) 

[168], «Інформатика. 6 клас» (авт.:Й. Ривкінд, Т. Лисенко, Л. Чернікова, 

В. Шакотько) [238], «Інформатика. 7 клас» (авт.: А. Гуржій, Л. Карташова, 

В. Лапінський) [58], «Інформатика. 7 клас» (авт.: Й. Ривкінд, Т. Лисенко, 

Л. Чернікова, В. Шакотько) [239], «Інформатика. 7 клас» (авт.: О. Казанцева, 

І. Стеценко, Л. Фурик) [123], «Інформатика. 7 клас» (авт.: Н. Морзе, О. Барна, 

В. Вембер, О. Кузьмінська) [169], «Інформатика. 8 клас»  (авт.: О. Казанцева, 

І. Стеценко) [122], «Інформатика. 8 клас» (авт.: О. Бондаренко, 
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В. Ластовецький, О. Пилипчук Є. Шестопалов) [21], «Інформатика. 8 клас» ( 

авт.: Н. Морзе, О. Барна, В. Вембер, О. Кузьмінська) [165], «Інформатика. 

8 клас» (авт.: Й. Ривкінд, Т. Лисенко, Л. Чернікова, В. Шакотько) [241], 

«Інформатика. 8 клас» (авт.: А. Гуржій, Л. Карташова, В. Лапінський, 

В.Руденко) [60] (див. додаток С). 

Зосередимо увагу на підручнику «Інформатика. 6 клас» (авт.: Н. Морзе, 

О. Барна, В. Вембер, О. Кузьмінська, 2014). Підручник налічував п’ять 

розділів: «Алгоритми та виконавці», «Поняття операційної системи», 

«Мультимедіа», «Текстовий процесор», «Комп'ютерні мережі». Виклад 

матеріалу чіткий та лаконічний. Замість структурного блоку «Головоломки», 

що простежувався в підручниках для п’ятого класу введено новий блок 

«Досліджуємо» (див. рис. 2.10), який активізував пізнавальну діяльність 

та спонукав учнів до самостійного навчання. 

 

Рис. 2.10. Структурний блок «Досліджуємо» 

У розділі «Операційні системи» увагу зосереджено на ОС Windows 7, 

окрім неї наведені приклади інших ОС таких, як: Linux, Android, Windows XP, 

Windows 8, Mac OS. Простежується суттєва кількість практикоорієнтованих 

завдань порівняно з підручниками виданими у 2013 році.  Такі завдання 

здебільшого розміщено в спеціальних блоках («Діємо», «Працюємо в парах», 
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«Досліджуємо», «Працюємо в проекті»). У підручнику пропонуються цікаві 

завдання для самостійного дослідження, такі як аналіз операційних систем, 

створення презентації про спільні відмінні риси версій операційних систем 

тощо. Наявні практичні роботи кожна з яких чітко структурована 

та супроводжується відповідними інструкціями. 

Підручник побудовано з урахуванням діяльнісного та компетентнісного  

підходів, що простежується в  значній кількості завдань, які спрямовані 

на розвиток дослідницьких навичок, вміння висловлювати власну думку, 

навичок роботи в команді, критичного мислення та аналізу даних, вміння 

самооцінювання тощо.  

Наголосимо, що навчальний предмет інформатики з 2016/2017 

навчального року в середній школі почали викладати за новою навчальною 

програмою. Так учні п’ятого класу продовжували його вивчення з опорою 

на пропедевтичний курс. В основу програми було покладено розвивально-

компетентнісний підхід, що мав на меті сформувати не лише предметні 

та ключові компетентності, а й розвинути певні мисленнєві навички (розвиток 

аналітичного, логічного та критичного мислення; стимулювання творчих 

здібностей; формування естетичного смаку; розвиток толерантності та поваги 

до інтелектуальної власності, навички аналізу різноманітних процесів та явищ, 

встановлення їхніх причинно-наслідкових зв'язків та структурних 

взаємозв'язків, сприяння професійному самовизначенню, формування 

загальнолюдської моралі) [173]. 

Аналіз наявних на той час підручників з інформатики виявив певну 

невідповідність їх змісту новій програмі, як наслідок, необхідність їх 

осучаснення та модернізації з метою сприяння «всебічному розвиту, 

вихованню і соціалізації особистості, яка здатна до життя в суспільстві та 

цивілізованої взаємодії з природою, має прагнення до самовдосконалення 

і навчання впродовж життя, готова до свідомого життєвого вибору 

та самореалізації, відповідальності, трудової діяльності та громадянської 

активності» [226]. 
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Зазначимо, що, починаючи з 2017 року, збільшилась увага до реалізації 

діяльнісного та компетентнісного підходу в навчанні, що зазначено в Законі 

«Про освіту» № 2145 – VIII від 05.09.2017. Зміст підручників засвідчив, що 

у них дедалі більше почали переважати завдання, орієнтовані на активну 

пізнавально-розвивальну діяльність учнів. Зазначимо, що до цього були 

спроби впровадити завдання діяльнісного спрямування на прикладі проєктної 

роботи та роботи в парах, але більшість із них знову ж таки була спрямована 

на виконання шаблонних завдань для відпрацювання навичок роботи 

у текстових редакторах та редакторі презентацій.  

У 2017 році було видано підручники «Інформатика. 9 клас» 

(авт.: Й. Ривкінд, Т. Лисенко, Л. Чернікова В. Шакотько) [240] та 

«Інформатика. 9 клас» (авт.: Н. Морзе, О. Барна, В. Вембер) [166]. Підручник 

з інформатики авторів під керівництвом Й. Ривкінда [240] складався 

з передмови, словника термінів, додатків із хмарними сервісами Microsoft 

Office 365 та десяти розділів: «Інформаційні технології в суспільстві», 

«Мережеві технології», «Комп’ютерні презентації», «Основи інформаційної 

безпеки» «Комп’ютерне моделювання», «Табличні величини та алгоритми їх 

опрацювання», «Комп’ютерні публікації», «Комп’ютерна графіка. Векторний 

графічний редактор», «Створення персонального навчального середовища», 

«Розв’язування компетентнісних задач. Виконання колективного навчального 

проекту». Значну кількість навчального матеріалу було відведено вивченню 

теми комп’ютерних презентацій, де розглядались етапи їх розробки, 

гіперпосилання, відео- та аудіодані для створення динамічних презентацій, 

елементи анімації тощо. У розділі «Табличні величини» було розглянуто мову 

програмування Lasarus, змінні, табличні величини та їх властивості, 

математичні операцій з величинами у середовищі програмування, геометричні 

примітиви при візуалізації табличних величин. Підручник містив 13 

обов’язкових практичних робіт з покроковими інструкціями до виконання.   

Майже всі параграфи підручника містили рубрику «Працюємо 

за комп’ютером» для відпрацювання практичних навичок, крім якої також 

9165868270468025



146 
 

 

вміщені рубрики «Найважливіше в цьому пункті», «Дайте відповідь на 

запитання» та «Виконайте завдання». Перед кожним параграфом містилися 

запитання на актуалізацію та мотивацію навчальної діяльності. Окремі 

запитання та завдання мають відповідні позначки, які позначають відповідний 

рівень завдань, серед них присутні позначення для виконання вдома та групах.  

Діяльнісний та компетентнісний підхід у змісті простежувався через 

інформаційно-пізнавальний та методичний компоненти підручника. Обсяг 

навчального матеріалу дібрано з урахуванням доступності сприйняття 

та тривалості уроку.  

У 2018 році простежується тенденція появи нових підручників для 

вивчення інформатики у п’ятому класі «Інформатика» (О. Бондаренко, 

В. Ластовецькай, О. Пилипчук, Є. Шестопалов), «Інформатика» 

(М. Корнієнко, С. Крамаровська, І. Зарецька), «Інформатика» (Н. Морзе, 

В. Вембер, О. Барна, О. Кузьмінська), «Інформатика» (Й. Ривкінд, Т. Лисенко, 

Л. Чернікова, В. Шакотько), «Інформатика» (О. Коршунова, І. Завадський) 

[195; 294] (див. додаток Т). Їх аналіз свідчить, що усі вони відображали 

змістові лінії нової навчальної програми «Інформатика» (для учнів, які 

вивчають інформатику з 2-го класу). Підручники складалися з чотирьох 

розділів: «Інформаційні процеси та системи», «Мережеві технології 

та Інтернет», «Опрацювання текстових даних» та «Алгоритми та програми», 

на вивчення якого відводилося не менше 40% навчального часу. Почали 

з'являтися завдання не лише на відпрацювання шаблонних навичок роботи 

з програмним забезпеченням, а й завдання на пошук інформації, розвиток 

критичного та логічного мислення, завдання для роботи в парах.  

Зазначимо, що у підручниках з'явився розділ «Мережеві технології 

та Інтернет», в який, по суті, перенесли частину навчального матеріалу 

з підручника «Інформатика. 6 клас» із розділу «Служби та ресурси Інтернету». 

Розділи «Інформація та повідомлення. Інформаційні процеси» та «Основи 

роботи з комп'ютером» поєднали в один розділ під назвою «Інформаційні 

процеси та системи». У підручниках з’явився розділ «Опрацювання текстових 
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даних», до якого ввійшли теми з розділу «Текстовий процесор», який раніше 

вивчався в 6 класі, додано тему «Однорівневі списки», яка вивчалася у 8 класі.  

Отже, можемо констатувати, що кількість шкільних підручників 

з інформатики, які було видано для закладів загальної середньої освіти 

протягом досліджуваного етапу порівняно з іншими збільшилась (див. 

табл. 2.5).  

Таблиця 2.5 

Шкільні підручники з інформатики, видані у 2011 - 2018 рр. 

Клас 

Р
ік

 

в
и

да
н

н
я
/ 

п
ер

ев
и

да
н

н
я
 

Автори 

5 2013 

2016 

2018  

Й. Ривкінд, Т. Лисенко, Л. Чернікова, В. Шакотько 

Н. Морзе, В. Вембер, О. Кузьмінська 

М. Корнієнко, С. Зарецька 

О. Коршунова, І. Завадський 

О. Бондаренко, В. Ластовецький 

Н. Морзе, О. Барна, О. Кузьмінська,  

6  2014 

2017 

Н. Морзе, О. Барна, В. Вембер, Н. Саржинська, 

Й. Ривкінд, Т. Лисенко, Л. Чернікова, В. Шакотько 

О. Бондаренко, В. Ластовецький 

7 
2015 

 

О. Казанцева,І. Стеценко, Л. Фурик 

О. Пилипчук, М. Ріпко, Є. Шестопалов 

Н. Морзе, О. Барна, В. Вембер, О. Кузьмінська 

Й. Ривкінд, Т. Лисенко, Л. Чернікова, В. Шакотько 

А. Гуржій,Л. Карташова, В. Лапінський 

8 2016 

  

В. Руденко,Н. Речич,В.Потієнко 

О. Казанцева,І. Стеценко 

О. Коршунова, І. Завадський, З. Стасюк 

О. Бондаренко, В. Ластовецький, О. Пилипчук Є. 

Шестопалов 

Й. Ривкінд, Т. Лисенко, Л. Чернікова, В. Шакотько 

А. Гуржій,Л. Карташова, В. Лапінський, В.Руденко 

Н. Морзе, О. Барна, В. Вембер 

В. Руденко,Н. Речич,В.Потієнко 
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Продовження таблиці 2.5 

9 2017 Руденко,Речич,Потієнко 

Й. Ривкінд, Т Лисенко, Л. Чернікова, В. Шакотько 

О. Бондаренко, В. Ластовецький, Є. Шестопалов 

Н. Морзе, О. Барна, В. Вембер, О. Кузьмінська 

10 (11) 

2018 

2011 

 

Н. Морзе, О. Барна, В. Вембер, О. Кузьмінська 

Й. Ривкінд, Т Лисенко, Л. Чернікова, В. Шакотько 

О. Бондаренко, М.Ковшун, О. Пилипчук Є. Шестопалов 

Змістове наповнення підручників з інформатики постійно змінювалося, щоб 

відповідати трансформаційним змінам у шкільній інформатиці того часу.  

У 2011/2018 роках шкільна інформатика зазнала значних змін 

пов’язаних з оновленням змісту та появою нових навчальних програм. Це 

спричинило певні труднощі для вчителів, які змушені були працювати за 

декількома програмами одночасно (Навчальна програма для загальноосвітніх 

навчальних закладів «Інформатика. 5-9 класи» (авт.: М.Жалдак, Н. Морзе, 

Г.Ломаковська, Г.Проценко, Й.Ривкінд, В.Шакотько В., 2012), Програми для 

загальноосвітніх навчальних закладів з поглибленим вивченням предметів 

природничо-математичного циклу «Інформатика. 5-9 класи» (за ред. 

академіків НАПН України А. Гуржія і В. Бикова, 2013), Програма курсу 

інформатики для загальноосвітніх навчальних закладів «Інформатика» (авт. 

Й.Ривкінд, Г.Ломаковськ, С. Колесников, Г. Проценко, 2010) для 7-9 класів, 

Інформатика. Програма для профільного навчання та допрофільної підготовки 

для 9-11 класів, 2010) 

Як показав аналіз, актуальною залишалася проблема методичного 

забезпечення закладів загальної середньої освіти. Через постійне оновлення 

курсу інформатики зміст чинних на той час підручників відповідав навчальній 

програмі лише на третину.  

Отже, зазначимо, що для підручників з інформатики досліджуваного 

етапу ключовими тенденціями були: постійне оновлення навчального 

матеріалу з урахуванням розвитку інформатики того часу; розширення 
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актуальними темами, зокрема такими, як мобільні, хмарні технології, 

моделювання 3D об’єктів та інші; посилення практичної спрямованості 

навчальних матеріалів; інтеграція інтерактивних та мультимедійних 

елементів; посилення змістової лінії «програмування та алгоритмізація»; 

орієнтація навчального матеріалу на розвиток ключових та предметних 

компетентностей, що передбачало наявність у підручнику завдань, 

інтерактивних вправ та проєктів, спрямованих на стимулювання активної 

участі учнів у процесі навчання та розвиток критичного, аналітичного 

та логічного мислення. Спостерігається достатня кількість практичних 

завдань та вправ, які дозволяли учням самостійно вивчати новий матеріал. 

Збільшено обсяг завдань, які сприяли розвитку комунікативних навичок 

та навичок співпраці шляхом проведення групових проєктів та взаємодії між 

учнями. Пропоновані завдання орієнтовані на практичне застосування 

інформаційних технологій у різних сферах життя. 

Запропонований зміст шкільних підручників з інформатики виконував 

інформаційну, розвивальну, виховну та мотиваційну функції, що 

реалізовувались через представлену навчальну інформацію, запропоновану 

систему практичних завдань та методичний компонент підручника. 

У структурі підручників з інформатики досліджуваного етапу поєднано 

модульний підхід з концентричним вивченням основних тем протягом 

декількох років, що дозволило вирішити проблему перевантаження 

підручників інформацією.  

Розвиток інформатики на цьому етапі став причиною того, що зміст 

підручників не відображав актуальні наукові знання. Це обумовило 

необхідність постійного перегляду змісту курсу інформатики, що, у свою 

чергу, вимагало змін у шкільних підручниках протягом 2011-2018 років. 
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2.6. Перспективи подальшого розвитку змісту шкільних 

підручників з інформатики в Україні 

 

Проведений аналіз розвитку змісту шкільних підручників з інформатики 

у період з 80-х рр. ХХ ст. до початку ХХІ ст. в Україні дозволив визначити 

напрями подальшого розвитку та його вдосконалення на найближчу 

перспективу.  

Важливим напрямом удосконалення змісту шкільних підручників 

з інформатики є постійна модернізація навчального матеріалу, який би 

враховував сучасні тенденції у розвитку інформаційних технологій 

та відповідав актуальним потребам та запитам інформаційного суспільства. 

Як раніше нами було зазначено, однією з проблем сучасних підручників 

з інформатики є їх перевантаженість навчальним матеріалом. Освітній процес 

стає менш ефективним через необхідність засвоювати значний обсяг 

інформації. З огляду на це вважаємо перспективним застосування підходу 

Microlearning під час формування змісту сучасних шкільних підручників 

з інформатики. 

Новий освітній тренд – мікронавчання, – передбачає поділ навчального 

матеріалу на короткі, чітко структуровані модулі, що дозволяє зробити 

навчання більш динамічним, цікавим та ефективним. [302]. Перевагами 

реалізації цього підходу під час формування змісту сучасних шкільних 

підручників з інформатики, по-перше, є чітке структурування інформації, 

поділ навчального матеріалу на невеликі модулі, що сприятиме кращому його 

засвоєнню. По-друге, зменшення деталізації об’єктів, явищ і процесів, які 

вивчають, дозволить чітко окреслити межі кожної теми, уникаючи 

перевантаження непотрібними деталями, що дозволить зосередитися 

на найважливіших аспектах теми та зменшити кількість навчальної інформації 

для опрацювання.  

Сьогодні одним із дієвих інструментів перевірки знань учнів слугує 

система тестових завдань, які у підручниках розміщені наприкінці вивчення 

9165868270468025



151 
 

 

теми або розділу. У цьому контексті важливим напрямом удосконалення 

змісту шкільних підручників є включення комплексу тестових завдань, які 

б дозволяли швидко відстежувати рівень знань, вчасно коригувати темп 

навчання, враховуючи індивідуальні особливості кожного учня, нівелювати 

втрату концентрації уваги, спричинену об'ємним навчальним матеріалом. 

Пропонуємо інтегрувати онлайн-тестування та запитання для роздумів 

в основний текст інформаційного компоненту підручника. Це дозволить 

перебувати в динамічному процесі під час вивчення запропонованого 

навчального матеріалу з відповідної теми та спонукатиме до активізації уваги, 

сприятиме мотивації на кращий результат. 

На сучасному етапі розвитку інформатичної освіти зміст шкільних 

підручників з інформатики акцентує увагу на формуванні практичних навичок 

та компетенцій, які знадобляться учням у реальному житті. Результати 

дослідження свідчать, що під час вивчення теми «Алгоритми та програми» 

не всі пропоновані завдання є практикоорієнтованими та цікавими. Більшість 

завдань сприяє засвоєнню базових знань з програмування, але не має 

практичної цінності, що впливає на зниження зацікавленості у вивченні 

інформатики. Пропонуємо авторам, для більш ефективного та цікавого 

процесу добирати завдання з урахуванням відповідності сучасним тенденціям 

та трендам. Як приклад, розробка чат-бота на основі конкретної мови 

програмування. Це дасть змогу не лише вивчити її синтаксис, а й формувати 

уміння та навички, необхідні для вирішення реальних завдань сучасного світу.  

Як нами зазначалося раніше, розвиток інтернету та інформаційних 

технологій сприяв включенню відповідних тем до змісту підручника. Разом 

з тим через зростання доступу до інформації виникла гостра потреба 

у формуванні в учнів навичок критичного аналізу та оцінки інформації. Однак 

деякі сучасні підручники з інформатики часто не повною мірою відповідають 

відповідають цій потребі внаслідок ігнорування динамічного характеру 

інформаційних технологій. Тому доцільним є збільшення кількості 

інтерактивних завдань, симуляцій, завдань на розвиток критичного мислення 
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та онлайн-ресурсів з метою формування необхідних компетенцій 

та покращення навичок орієнтації в інформаційному потоці. 

Подальшим перспективним напрямом модернізації шкільних 

підручників з інформатики є акцент на перспективних технологіях 

майбутнього через дібрані завдання. Адже технологічні зрушення відкривають 

нові можливості для розробки навчальної книги. Так, у сучасних підручниках 

вдало реалізована інтерактивна складова, більшість шкільних підручників вже 

йде з готовим програмним супроводом. Автори підручників з інформатики 

(Н. Морзе, О. Барна; О. Бондаренко, В. Ластовецький; Й. Ривкінд, Т. Лисенко) 

пропонують використання додаткових засобів навчання (аудіовізуальних 

матеріалів, наочних посібників, сервісів Google, DropBox, One Drive тощо), 

різного роду електронні додатки, які сприяють розвантаженню підручників. 

Також деякими видавництвами розроблено додаткові вебресурси, на яких 

можна знайти матеріали для проєктів, виконати завдання на самоперевірку 

та встановити безкоштовне програмне забезпечення для підтримки навчання. 

Для інтеграції вебресурсів у підручниках використовують позатекстовий 

компонент як QR-код або посилання, яке активує перехід до перевірочних 

тестувань після вивчення розділу, виконання практичної роботи, додаткові 

інструкційно-методичні матеріали, відеоролики до обраної теми тощо. Все це 

дозволяє зробити процес більш комфортним та мобільним як для вчителів, так 

і для учнів.  

Удосконалення підручників у цьому напрямі можливе за рахунок 

співпраці держави, педагогів практиків та розробників програмного 

забезпечення, та за умови створення універсального електронного додатку. 

Доцільне включення до змісту підручника виключно основних актуальних 

базових знань, а додатковий матеріал реалізувати через застосунок. 

Це дозволить організувати постійну взаємодію із здобувачами освіти, 

спростити процес навчання, надати змісту інтерактивності, зробить його 

цікавим та доступним, що в свою чергу підвищить мотивацію та інтерес 

до навчання.  
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Ще одним перспективним напрямом у розвитку змісту шкільних 

підручників з інформатики є орієнтація на індивідуалізацію навчання. 

У підручниках наявні диференційовані завдання, однак помітні труднощі 

у викладанні інформатики, що пов’язані з відсутністю технічного 

забезпечення у здобувачів освіти. Популяризація та розвиток мобільних 

технологій спричинила появу аналогів програмних засобів, призначених для 

комп’ютера та їх адаптації під різні пристрої, які використовуються.  

У цьому контексті ми вважаємо перспективним інтеграцію до змісту тем 

та практичних робіт, що стосуються технологій захисту смартфонів, їх 

операційних систем та роботи з програмним забезпеченням, зокрема 

аналогами програмного забезпечення, які вивчають у курсі «Інформатика». 

З метою гнучкого та доступного навчання для всіх учнів пропонуємо 

доповнити основний навчальний матеріал практичними роботами, які можуть 

бути виконані на різних пристроях та платформах. Це може бути досягнуто 

двома шляхами:  

1 .Розробка декількох варіантів практичних робіт, адаптованих до 

певного типу пристрою або платформи, що дозволить учням виконувати 

завдання з максимальним комфортом, зважаючи на їх  рівень знань та технічні 

можливості. 

2. Створення універсальних практичних робіт таким чином, щоб 

їх можна було виконати на будь-якому мобільному пристрої або платформі, 

з незначними адаптаціями, якщо це буде потрібно. 

Впровадження гнучких та доступних практичних робіт може значно 

покращити процес навчання та зробити його більш ефективним. 

У сучасних підручниках, як правило, представлено 1–2 середовища 

програмування, що унеможливлює використання підручника у процесі 

вивчення певної теми і змушує вчителя шукати додаткове методичне 

забезпечення. Тому ще одним шляхом удосконалення індивідуалізації 

навчання є включення до змісту підручників з інформатики різних середовищ 

програмування для вивчення.  
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Важливим та перспективним напрямом є інтеграція STEAM-освіти 

у навчання. Як зазначала О. Барна, такий підхід сприяє розвитку стійкого 

інтересу до науки, мотивації до самостійних досліджень, формуванню 

комплексу практичних навичок, необхідних для життя в техносфері [11]. 

Погоджуючись з нею, можна стверджувати, що в сучасному світі для успішної 

реалізації необхідно володіти різноманітними навичками, зокрема 

критичного, аналітичного, інноваційного мислення, роботи в команді, 

ефективного використання сучасних технологій тошо. 

У цьому контексті вважаємо доцільним інтеграцію диференційованих  

STEAM-завдань та проєктів різної тематики до змісту шкільного підручника 

з інформатики з метою розвитку ключових компетенцій, необхідних у 

сучасних умовах розвитку інформаційного суспільства. 

Наразі революційна технологія доповненої (AR) та віртуальної (VR) 

реальності стрімко набирає популярності  у різних сферах діяльності, надаючи 

можливість візуалізувати інформацію в режимі реального часу. Деякі автори 

сучасних підручників уже збагатили їх зміст елементами AR (віртуальні 

екскурсії, посилання на програми для тих, хто хоче знати більше, тощо).  Ми 

погоджуємось з думкою Н. Гончарової, яка вважає, що «включення 

доповненої реальності в підручник є трудомістким процесом, потребує 

залучення ІТ-фахівців та налагодженої командної роботи» [51]. Однак 

ці технології дозволяють на якісно новому рівні організувати науково-дослідні 

проєкти для учнів, що сприятиме розвитку їхніх навичок  дослідницької 

діяльності, стимулюватиме інтерес учнів до навчання, підвищить рівень їхньої 

зацікавленості та розуміння вивченого матеріалу завдяки інтерактивним 

та захопливим візуальним ефектам.  

Доцільним є впровадження у зміст шкільного підручника розроблених 

інноваційних завдань, виконання яких потребує  засобів доповненої 

та віртуальної реальності, що сприятиме кращому розумінню складних 

понять, явищ та процесів у галузі інформатики. 
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Ще одним з важливих напрямів удосконалення шкільних підручників 

з інформатики є посилення уваги до недискримінаційного контенту. 

Це відповідає принципам рівності та недискримінації, закріпленим 

у Конституції України, яка забороняє будь-яку дискримінацію за ознаками 

раси, кольору шкіри, політичних чи релігійних переконань, статі, етнічного 

походження, фінансового забезпечення, мови чи будь-яких інших ознак.  

З цієї причини доцільно добирати навчальну інформацію 

та ілюстративні матеріали, ґрунтуючись на принципах недискримінації. 

Це дозволить усунути дискримінаційні висловлювання, стереотипи 

та упередження, сприяти формуванню в учнів толерантного та шанобливого 

ставлення до всіх людей, незалежно від їхніх особливостей, забезпечити 

рівний доступ до якісної освіти для всіх учнів. 

Отже, окреслені нами напрями вдосконалення змісту вітчизняних 

шкільних підручників з інформатики сприятимуть підвищенню мотивації 

та зацікавленості учнів у навчанні, покращенню якості навчання інформатики, 

розвитку необхідних навичок, умінь та компетенції для саморозвитку 

та самовдосконалення в сучасному інформаційно-технологічному суспільстві. 

  

 

Висновки до другого розділу  

 

1. Визначено, що ключовими чинниками, які впливають на процес 

розвитку змісту шкільних підручників з інформатики в Україні (80-ті рр. ХХ 

ст. – початок ХХІ ст.), є: 1) управлінсько-політичні (реформування державної 

освітньої політики та її нормативно-правової бази, зокрема зміни в державних 

стандартах освіти, зміни в навчальних програмах з інформатики та ін.); 

2) технологічні (розвиток електронно-обчислювальної техніки, 

інформаційних технологій, впровадження комп’ютерної техніки у різні сфери 

життя, зокрема освіту; використання локальних та глобальних мереж, 

розвиток мультимедійних технологій та ін.); 3) психолого-педагогічні (зміни 
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у підходах та методах навчання учнів, зміни змісту навчання інформатики 

в школі, інтеграція можливостей ІКТ та освітніх технологій, урахування 

психологічних особливостей сприйняття інформації та ін.). 

2. Аналіз наукової теорії, методичних напрацювань освітян та вивчення 

практики дозволили виокремити та обґрунтувати чотири етапи розвитку 

змісту шкільних підручників з інформатики в Україні в досліджуваний період: 

І етап – становлення шкільного підручника з інформатики – інтеграція 

безкомп’ютерного навчання та алгоритмізації (основ програмування) у його 

зміст (1985 – 1990 рр.); 

ІІ етап – перехідний етап – реформування змісту шкільних підручників 

з інформатики (1991 – 2000 рр.);  

ІІІ етап – упровадження користувацького підходу в шкільних 

підручниках з інформатики (2001 – 2010 рр.); 

IV етап – модернізація та удосконалення шкільних підручників 

з інформатики на засадах діяльнісного підходу (2011 – 2018 рр.). 

3. Встановлено, що для першого етапу характерним було впровадження 

в освітній процес навчального предмету «Основи інформатики 

та обчислювальної техніки» (1985). З цією метою була розроблена офіційна 

програма для її вивчення, видано перший пробний підручник з інформатики 

(авт.: А. Єршов, В. Монахов, С. Бешенков, Я. Гольц, А. Кузнєцов, Е. Кузнєцов, 

М. Лапчик, Д. Смекалін). Розроблено підходи до створення шкільного 

підручника з інформатики та добору його змістового наповнення. Для змісту 

підручників цього етапу характерним були: спрямованість на алгоритмізацію 

та програмування, наявність різнорівневих завдань орієнтованих 

на математичні обчислення та роботу з алгоритмами, відсутність чіткого 

розмежування основного та додаткового тексту. У структурі підручників 

прослідковувалась чітка лінійна логіка, позатекстовий компонент 

представлено здебільшого обслуговуючими ілюстраціями. Шкільні 

підручники й посібники з інформатики того часу відігравали ключову роль 

у формуванні знань учнів, пов'язаних з основами алгоритмізації. 
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Для перехідного етапу характерним були розробка та затвердження 

низки законодавчих та нормативних актів, що регламентували розвиток 

шкільної освіти в галузі інформатики, набуття незалежності Україною, пошук 

власних підходів та становлення методики викладання інформатики 

з урахуванням особливостей української освітньої системи, розробка нових 

навчальних програм «Основи інформатики та обчислювальної техніки» 

(M. Жалдак, Н. Морзе, Г. Науменко, 1993, 1996). Цьому етапу властива 

активна новаторська діяльність у галузі розробки навчальних матеріалів 

з інформатики. Видано перший український підручник «Інформатика» для 

учнів 10-11 класів (авт.: А. Верлань, Н. Апатова, 1998). Для підручників 

«Інформатика» того часу характерним було: зменшення навчального 

матеріалу з основ програмування та алгоритмізації, а також розширення змісту 

навчання за рахунок включення нових тем, спрямованих на вивчення 

інформаційних технологій, поява обов'язкових практичних робіт, наявність 

вправ для самостійного опрацювання. Зміни, які відбулися протягом цього 

етапу заклали фундамент для подальшого реформування та модернізації 

шкільних підручників з інформатики. 

Третьому етапу було властиве перегляд змісту шкільних програм 

з інформатики та оновлення змісту підручників, зміни у структурі шкільних 

підручників. З активним розвитком інформаційних технологій того часу 

в змісті шкільних підручників з інформатики акцентувалася увага  

на формуванні практичних навичок роботи з комп'ютером, готуючи учнів 

до ролі впевнених користувачів ПК. Для підручників характерним було 

збільшення кількості завдань, які вимагають практичної роботи 

з комп'ютером, суттєве скорочення змісту теми «Алгоритмізація 

та програмування», удосконалення диференційованих завдань, збільшення 

кількості ілюстративного матеріалу, інтеграція тестових завдання для 

самостійної роботи. У цей проміжок часу було видано десять навчальних 

підручників. Окрім підручників, були видані додаткові посібники 

з інформатики. 
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Четвертому етапу були притаманні зміни в інформатичній освіті, які 

впливали на модернізацію та удосконалення шкільних підручників 

з інформатики. З прийняттям Державного стандарту базової і повної загальної 

середньої освіти (2011) обов’язкове вивчення інформатики впроваджено 

з п’ятого класу починаючи з 2013 року. Кількість шкільних підручників 

з інформатики, які було видано для закладів загальної середньої освіти 

протягом цього етапу порівняно з іншими збільшилась та складала 41 

підручник. Характерним для підручників було спрощення та розвантаження їх 

інформаційного наповнення за рахунок перерозподілу тем між класами, 

посилення практичної спрямованості навчальних матеріалів, розширення 

тематики, збільшення обсягу завдань, які сприяли розвитку комунікативних 

навичок та навичок співпраці через виконання групових проєктів; орієнтація 

навчального матеріалу з акцентом на розвиток ключових та предметних 

компетентностей. У системі завдань, яка включала групові завдання 

та проєкти, що передбачали взаємодію між учасниками освітнього процесу 

знайшов відображення діяльнісний підхід. Автори підручників цього етапу 

поєднували модульний та лінійно-концентричний підходи для кращого 

структурування навчального матеріалу. 

Однією з ключових проблем виявлених у змісті шкільних підручників 

з інформатики, була розбіжність між навчальною інформацією представленою 

в них та реальними потребами інформаційного суспільства протягом 

досліджуваного періоду. 

4. Запропоновано перспективні напрями розвитку та вдосконалення 

змісту шкільних підручників з інформатики в Україні.  

Основні результати другого розділу опубліковані в роботах автора [88; 90; 92 

96; 99; 100; 101] 
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ЗАГАЛЬНІ ВИСНОВКИ 

 

Систематизація теоретичних питань та узагальнення практичного 

досвіду розвитку змісту шкільних підручників з інформатики в Україні 

визначеного періоду дають підстави зробити такі висновки: 

1. У дисертаційній роботі простежено становлення та розвиток 

змісту шкільних підручників з інформатики в Україні (80-ті рр. ХХ ст. – 

початок ХХІ ст.). На підставі аналізу психолого-педагогічної літератури 

уточнено зміст понять «підручник», «шкільний підручник» «шкільний 

підручник з інформатики», «зміст», «зміст шкільного підручника».  

Встановлено, що зміст шкільного підручника становить організовану 

систему теоретичних знань, практичних умінь та навичок, що засвоюють учні 

в межах навчальної програми та ґрунтується на сукупності взаємопов'язаних 

елементів, які відображають фундаментальні принципи та закономірності 

певної науки. 

Виокремлено чотири взаємопов'язані компоненти змісту шкільного 

підручника:  навчально-пізнавальний (система знань, умінь та навичок, які 

засвоюються учнями в процесі вивчення предмета), інформаційний (текст, 

наочні матеріали, апарат орієнтування), методичний і виховний. 

2.  На основі аналізу наукових праць з проблеми дослідження 

охарактеризовано стан дослідження проблеми розвитку змісту шкільних 

підручників з інформатики в Україні  (80-ті рр. ХХ ст. – початок ХХІ ст.). 

Визначено, що шкільний підручник є важливим інструментом навчального 

процесу, що має унікальну структуру та виконує функції, що сприяють 

якісному навчанню учнів.  

Виявлено, що основними проблемами змісту шкільного підручника 

з інформатики, на які звертають увагу науковці та педагоги, є невідповідність 

змісту підручників і стану розвитку інформаційних технологій, 

переобтяження підручників навчальним матеріалом; структурування 

навчального матеріалу; урахування гендеросоціалізуючого аспекту у процесі 
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побудови змісту шкільних підручників з інформатики; відповідність 

навчального матеріалу віковим особливостям учнів. 

3. Узагальнення результатів дослідження дало підстави визначити 

чинники, що сприяли започаткуванню шкільного підручника з інформатики: 

науково–технічний прогрес; поява ЕОМ; формування законодавчої бази; 

створення науково-дослідних центрів та інститутів, введення факультативних 

курсів з кібернетики та інформатики; впровадження комп’ютерних технологій 

в освітній процес. 

3.1 Встановлено, що поява ЕОМ стала першим кроком для запуску 

процесу інформатизації освіти й суспільства загалом, що спонукало державу 

до прийняття законів, на основі яких впроваджувалась комп’ютерна техніка 

в заклади ЗСО. 

Виникла потреба введення нового предмета, який би задовольнив 

освітню теорію і практику відповідним науково-методичним забезпеченням. 

4.  З’ясовано, що в розвитку змісту шкільних підручників 

з інформатики в Україні (80-х рр. ХХ ст. – початок ХХІ ст.) простежується 

чотири етапи: І етап – становлення шкільного підручника з інформатики – 

інтеграція безкомп’ютерного навчання та алгоритмізації (основ 

програмування) у зміст підручника (1985 – 1990 рр.); ІІ етап – перехідний етап 

– реформування змісту шкільних підручників з інформатики (1991 – 2000 рр.); 

ІІІ етап – упровадження користувацького підходу в шкільних підручниках 

з інформатики (2001 – 2010 рр.); IV етап – модернізація та удосконалення 

шкільних підручників з інформатики на засадах діяльнісного підходу (2011 – 

2018 рр.). 

І етап характеризується виданням перших шкільних підручників 

з навчального предмета «Основи інформатики та обчислювальної техніки», 

основний зміст яких було спрямовано на безкомп’ютерне навчання 

та орієнтовано на формування в учнів навичок роботи з алгоритмами. 

На цьому етапі спостерігалися такі тенденції розвитку їх змісту: акцент 

на математизації змісту навчання, що виражалося у насиченні фізико-
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математичними завданнями та алгоритмами їх розв’язування; відповідність 

навчальній програмі; структура підручників відповідала чіткій лінійній логіці; 

більшість пропонованих завдань була однотипною; недостатньо реалізована 

мотиваційна функція, зокрема навчальний матеріал не був емоційно 

захопливим для учнів та викладений мовою важкою для сприйняття. 

ІІ етапу притаманні пошук власних підходів навчання інформатики 

з урахуванням особливостей української освітньої системи та активна 

новаторська діяльність у розробці українських шкільних підручників 

з інформатики. Ключовими тенденціями на цьому етапі були: поступове 

зміщення акценту на ІКТ та програмне забезпечення, поява нових відповідних 

тем; зменшення навчального матеріалу з основ програмування 

та алгоритмізації; у структурі підручників з’явилися обов’язкові практичні 

роботи, що покликані закріпити набуті знання для застосування їх на практиці; 

поступове збільшення ілюстративного матеріалу та вправ для самостійного 

опрацювання. 

ІІІ етап характеризується активним розвитком та використанням 

інформаційних технологій в освітньому процесі, що спонукало до розробки 

шкільних підручників з інформатики на засадах користувацького підходу. 

На цьому етапі простежуються такі ключові тенденції розвитку змісту: акцент 

на формування навичок роботи з операційними системами та різними 

прикладними програмами; спостерігається мінімізація змістової лінії «Основи 

алгоритмізації та програмування»; пропоновані завдання спрямовані 

на активне використання комп’ютера; з’явилася більша кількість завдань 

різного рівня складності, що сприяло диференціації навчання учнів; 

у структурі підручників спостерігається збільшення кількості практичних 

робіт; збільшення кількості візуальних елементів для кращого розуміння 

навчальної інформації; у підручниках міститься надмірний обсяг навчального 

матеріалу. 

IV етапу характеризується модернізацією та удосконаленням шкільних 

підручників на засадах діяльнісного підходу. Ключовими тенденціями 
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на цьому етапі були: постійне удосконалення змісту шкільних підручників 

з інформатики з урахуванням тенденцій інформатизації суспільства; 

орієнтація на діяльнісний, компетентнісний та алгоритмічний підходи щодо 

відбору навчального матеріалу; посилення розвивального потенціалу через 

збільшення кількості практикоорієнтованих завдань, спрямованих на розвиток 

критичного, логічного та аналітичного мислення; простежується динаміка до 

збільшення обсягу завдань, які сприяли розвитку комунікативних навичок 

та навичок співпраці через виконання групових проєктів; посилення змістової 

лінії «Алгоритмізація та програмування»; інтеграція інтерактивних вправ 

до змісту; структурування навчального матеріалу відбувалося з урахуванням 

принципів модульного та лінійно-концентричного підходів. 

5. Виявлено, що під впливом технологічних та психолого-

педагогічних чинників протягом досліджуваного періоду формат шкільних 

підручників з інформатики в Україні змінювався від статичного 

до динамічного, з поступовим зміщенням акценту з програмування 

на розвиток і формування компетентностей, необхідних для успішного життя 

в інформаційному суспільстві.  

6. Окреслено напрями вдосконалення змісту шкільних підручників 

з інформатики в сучасних умовах інтенсивної інформатизації освіти: 

збільшення кількості інтерактивних завдань; ширше представлення 

навчальної інформації про мови програмування; інтеграція онлайн-тестування 

та засобів самоперевірки до основного тексту підручника; розвантаження 

змістовного наповнення; удосконалення змісту шкільних підручників 

з інформатики за рахунок використання адаптивних навчальних матеріалів, 

які враховують індивідуальні особливості учнів, їхні темпи навчання та рівень 

підготовки; включення до змісту тем та практичних робіт, спрямованих 

на застосування мобільних технологій; збільшення кількості завдань, 

що передбачають використання AR та VR технологій; збагачення змісту 

шкільного підручника з інформатики диференційованими STEAM-
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завданнями та проєктами різної тематики; посилення уваги 

до недискримінаційного контенту. 

Результати виконаної роботи не вичерпують усіх аспектів розглянутої 

проблеми. Перспективними напрямами подальших досліджень вбачаємо 

порівняльний аналіз вітчизняного та зарубіжного досвіду розробки змісту 

шкільних підручників з інформатики, дослідження гендерних аспектів у змісті 

шкільних підручників з інформатики. 
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Перелік програм, підручників та навчальних посібників з інформатики, 

рекомендованих Міністерством освіти України для використання в 

загальноосвітніх навчальних закладах з українською мовою навчання в 

1999/2000 навчальному році 
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Додаток Д  

Методичний лист щодо вивчення ОІОТ у 1987/1988 н.р. 
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продовження додатку Д 
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продовження додатку Д 
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продовження додатку Д 
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продовження додатку Д 
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продовження додатку Д 
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продовження додатку Д 
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продовження додатку Д 
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Додаток Е 

Типовий навчальний план ІІІ ступеня загальноосвітніх навчальних закладів з 

українською мовою навчання (перехідний 
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Додаток Ж 

Зміст практикуму з інформатики (Я. Глинський)  
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Додаток И 

Підручник «Основи інформатики та обчислювальної техніки» (О. Гейн, 1989) 
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продовження додатку И 

Зміст підручника ОІОТ (О. Гейн, 1989) 
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продовження додатку И 
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продовження додатку И 
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Додаток К 

Підручник «Основи інформатики та обчислювальної техніки» (В. Каймін, 1989) 
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продовження додатку К 

Зміст підручника ОІОТ (В. Каймін, 1989) 
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продовження додатку К 
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продовження додатку К 
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Додаток Л 

Підручник «Основи інформатики та обчислювальної техніки» (А. Кушніренко 

та ін., 1990) 
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продовження додатку Л 

Зміст підручника ОІОТ (А. Кушніренко, 1990) 
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продовження додатку Л 
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продовження додатку Л 
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продовження додатку Л 
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продовження додатку Л 
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Додаток М 

Підручник ОІОТ (авт.: А. Єршов, В.Монахов, С. Бешенков та ін, 1985.) Ч.1 
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Зміст підручника ОІОТ (авт.: А. Єршов, В.Монахов та ін., 1985) Ч.1 
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Додаток Н 

Підручник ОІОТ Ч.2 (авт.: А. Єршов, В.Монахов, С. Бешенков та ін., 1986) 
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продовження додатку Н 

Зміст підручника ОІОТ (авт.: А. Єршов, В.Монахов та ін., 1986) Ч. 2  
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Додаток П 

Акт зіставної експертизи рукописів конкурсних підручників для ЗЗСО 

(02.03.1987) 
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продовження додатку П 
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продовження додатку П 
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Додаток Р 

Підручники «Інформатика. 5 клас» 2013р. 
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продовження додатку Р 
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Додаток С 

Підручники «Інформатика» 2014-2016 р. 
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продовження додатку С 
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продовження додатку С 
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продовження додатку С 
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продовження додатку С 
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продовження додатку С 

  А. Гуржій, Л. Карташова, В. Лапінський 
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продовження додатку С 

А. Гуржій, Л. Карташова, В. Лапінський, В. Руденко 

   

Й.Ривкінд, Т. Лисенко, Л. Чернікова, В. Шакотько 
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продовження додатку С 
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продовження додатку С 
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Додаток Т 

Підручники «Інформатика» 2018 р. 
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продовження додатку Т 
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продовження додатку Т 
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продовження додатку Т 
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продовження додатку Т 

О. Бондаренко, В. Ластовецькай, О. Пилипчук, Є. Шестопалов 
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продовження додатку Т 

Й.Ривкінд, Т. Лисенко, Л. Чернікова, В. Шакотько 
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